U CAB Y&‘Universidod Catélical

|

VYPANDRES BELLOS
Postgrados Humanidades y Educacion =
Doctorado en Educacion

DIRECCION GENERAL DE ESTUDIOS DE POSTGRADO
AREA DE HUMANIDADES Y EDUCACION
PROGRAMA DE DOCTORADO EN EDUCACION

LA DIDACTICA DE LA FILOSOFIA EN EL BACHILLERATO GENERAL
UNIFICADO EN EL ECUADOR. UN ENTRAMADO TEORICO

AUTOR
Limber Reinaldo MOREIRA ZAMBRANO

TUTORA
Dra. Marina POLO DE REBILLOU

Caracas, Junio de 2022



UCAB f"Universidod Catdlicai

VWANDRES BELLOS

Postgrados Humanidades y Educacion
Doctorado en Educacion

DIRECCION GENERAL DE ESTUDIOS DE POSTGRADO
AREA DE HUMANIDADES Y EDUCACION
PROGRAMA DE DOCTORADO EN EDUCACION

TESIS DOCTORAL

LA DIDACTICA DE LA FILOSOFIA EN EL BACHILLERATO GENERAL
UNIFICADO EN EL ECUADOR. UN ENTRAMADO TEORICO

AUTOR
Limber Reinaldo MOREIRA ZAMBRANO

TUTORA
Dra. Marina POLO DE REBILLOU

Caracas, Junio de 2022



{ UNIVERSIDAD CATOLICA ANDRES BELLO
Urb. Montalban - La Vega - Apartado 29068

Teléfono: 407-42-68 y 407-42-69 Fax: 407-43-52

%3S ILONNI- 10

Estudios de Postgrado

ACTA DE EVALUACION DE PRESENTACION Y DEFENSA
DE TESIS DOCTORAL
DOCTORADO EN EDUCACION

Nosotros, Doctores Marina M. Polo de Rebillou (tutora), Betsi Josefina Fernandez y José
Luis Da Silva Pinto, designados por el Consejo de Postgrado el dia veintiin de junio de dos
mil veintidds, para conocer y evaluar, en nuestra condicion de jurado, la Tesis Doctoral “La
didactica de la Filosofia en el Bachillerato General Unificado en el Ecuador. Un entramado
tedrico”, presentado por el ciudadano Limber Reinaldo Moreira Zambrano, N° de cédula de
ciudadania: 1306911171 y pasaporte: A6592289, para optar al titulo de Doctor en Educacién.

Declaramos que:

Hemos leido el ejemplar de la Tesis Doctoral que nos fue entregado con anterioridad por la
Direccion del Postgrado de Humanidades y Educacion.

Después de haber estudiado dicho trabajo, presenciamos la exposicion del mismo, el dia dos de
agosto de dos mil veintidds, a través de la cuenta de la plataforma ZOOM institucional de la
Universidad Catdlica Andrés Bello, donde el doctorando Limber Reinaldo Moreira Zambrano
expuso Yy defendio el contenido de la tesis en referencia.

Hechas por nuestra parte, las preguntas y aclaratorias correspondientes y, una vez terminada la

APROBADO ‘xm.-ru'—:a_-;':a.z CATOLICA ANDRES BELLO
ESTUDIOS DE POSTCRADQ
DOCTQRADO EN EDUCACION

CARACAS ' '
Hemos acordado calificar la presentaciéon y defensa de Ia]-Iesiereeteraﬁeeﬂ--\?‘eirﬁe-(zelﬂe)J
puntos.

Las razones que justifican la calificacion son: a) el trabajo posee elementos fundamentales para la
docencia de la Filosofia; b) permite profundizar tanto en el campo de los docentes, como en el
gerencial - administrativo en relacion al plan de estudio y c) el abordaje metodoldgico es claro y
consistente, y puede ser referencia Util a otros doctorandos.

En fe de lo cual, nosotros los miembros del jurado designado, firmamos la presente acta en
Caracas, al dos (02) dia del mes de agosto de dos mil veintidos. /

Marina-i. Pol% de Rebillou

C.1. 3.144.452 C.1. 6.426.785 C.l1. 6.145.259




INDICE GENERAL

LISTA DE TABLAS . ..ottt
LISTA DE FIGURAS. ...t
RESUMEN . ...ttt e,
INTRODUGCCION . . .o,
CAPITULO

| PROBLEMATICA DEL ESTUDIO
La ensefianza de la Filosofia un conocimiento interdisciplinar.........

Entramado epistemoldgico...............oooiiiiiiiiinll.
Linea de Investigacién y Propuesta Investigativa.........

Describiendo la Situacion Problemaética y Acercandome a la

Contexto Investigativo General.............................
Contexto EScolar............ooooiiiiiiiiiii

El autor como docente de Filosofia en este contexto.....
Focalizando el problema. ...
Obijetivos de la Investigacion.........................o..eee.

Objetivo General..............ccooiiiiiiiiiii.
Objetivos ESpecifiCos..........ccoviviiiiiiiiiiiii
Justificacion de la Investigacion............................

MARCO TEORICO

Antecedentes de la Investigacion..............c..c..oeeen.

Recorriendo lo investigado...............cccooeviininnn.n.

Aproximacion a la construccion de las bases conceptuales............
Curriculum en Bachillerato: Miradas en el Pensamiento

FIlOSOFICO. ...t

El adolescente, ente clave y motivo de la ensefianza filoséfica

BNl BGU. ... i

Desarrollo del Pensamiento critico para estudiar Filosofia.......

El docente de Filosofia........ccoovveeeniiii i,

El problema del aprendizaje de la filosofia..........

METODOLOGIA
Diseflo y MEtodo..........ovvviiiiiiiiiieeee

Sujetos de la Investigacion...............cccoeviviininann.n.

Técnicas e instrumentos para la recoleccion de los datos....................

Procedimiento para la Interpretacion de la Informacién

(o) TN SN SN

11
13
16
25
25
26
26

28
28
47

47

54
58
61
63
66

74
76
76
80



Proceso de Categorizacion y Codificacion...............................
TraNQUIACION. ... ..o
Generacion del Entramado Teorico.............ocoevviiiiiiiiinnnnn..

AV DESCUBRIMIENTOS
Presentacion e Interpretacion de la Informacion........................
| Fase: Categorizacion/Codificacion....................cccooeiiiiennn.
Il Fase: Interpretacion y Andlisis de las Categorias....................
I1l Fase: Triangulacion de la Informacion.........................o..

\Y ENTRAMADO TEORICO

LA DIDACTICA DE LA FILOSOFIA EN EL BACHILLERATO

GENERAL UNIFICADO EN EL ECUADOR
ESbozo INtroductorio.........ccovvviniiiiie e
Propositos del Entramado TeOriCo.........c.oveviviiiiiiiiiiiiia,
Sentido Contributivo Integral................cooooiiiiiii
Macroconceptos Construidos en la Generacion del Conocimiento...
Eje OntolOZICO. .. ouvinii i
Eje EPiStemolOgiCO.......o.oviiiii
Eje didactico. .. .oovie i
EjJe fllOSOTICO. . vt

Vi CONCLUSIONES Y RECOMENDACIONES
CONCIUSIONES. ... v vttt ettt e
Recomendaciones.......ccouvvviiiiiiiiii e,
REFERENCIAS. ...
ANEX S . .

P-p
80
81

82

83
83
109
182

212
214
230
232
241
243
244
246

256
264
267
281
282
284
289

292



LISTA DE TABLAS

TABLA

CONO Ol A~ WN PP

10

11

12

13

14

15

16

17

18

19

Matricula Escolar Unidad Educativa “El Carmen” (2019)..............
Malla Curricular de Bachillerato General Unificado.....................
Actor Social A: Profesor de Filosofia Uno..............c.ccovviiinnnnn..
Actor Social B: Profesor de Filosofia Dos............c.ccoovviiiiiiininnn..
Actor Social C: Profesor de Filosofia (Introspeccion).....................
Grupo Focal 1. Estudiantes de Filosofia. G1. (Via Zoom).................
Grupo Focal 2: Estudiantes de Filosofia. G2. (Via Zoom)...............
Categoria: Concepciones del Docente. Subcategoria: Poca Dotacion
de Recursos por Parte del Estado................ccoooviiiiiiiiiii
Categoria: Concepciones del Docente. Subcategoria: Expectativas del
Docente N0 Cumplidas. ..........ooveiiiiiiii e,
Categoria: Concepciones del Docente. Subcategoria: Aumentar la
Carga Horaria de la Asignatura..............ocooovviiiiiiiiiiiiieen,
Categoria: Didactica de la Filosofia. Subcategoria: Prioridad en el
Uso del INternet.........ooniiriii e
Categoria: Didactica de la Filosofia. Subcategoria: Caracteristica
Curricular de la Asignatura Filosofia..................cocooiin.
Categoria: Didéactica de la Filosofia. Subcategoria: Ensayar el
Pensamiento CritiCo........o.ovviiii e
Categoria: Procesos de Aprendizaje. Subcategoria: Estrategia
Utilizada no Alcanza el Aprendizaje............c.cocoveviiiiiiiiniiinnnn,
Categoria: Procesos de Aprendizaje. Subcategoria: Razonamiento,
Discusion, Argumentacion, Reflexion.....................coooiinni
Categoria: Procesos de Aprendizaje. Subcategoria: Poca Motivacion
del Proceso Ensefianza-Aprendizaje...........cocovviviiiiniiiniinininnnn..
Categoria: Opinion del Estudiante. Subcategoria: Falta de Material de
L CtUTaS. ettt e
Categoria: Opinion del Estudiante. Subcategoria: Necesidad de
Mayor PartiCipaCion..........c.o.ouiniiiiiie e
Categoria: Opinion del Estudiante. Subcategoria: Crear Conceptos
(0] o] [0 U

184
187
189
192
195
199
160
201
203
205

207



FIGURA

g~ wdN PR

LISTA DE FIGURAS

Eventos del Pensamiento Filosofico..................coooeiiinnin.
Aprendizaje de la Filosofia en Bachillerato...........................
Proceso de Categorizacion y Codificacion............................
Categoria: Concepciones del Docente y sus Subcategorias.........
Categorias Intermedias de la Categoria: Concepciones del
DOCENTE. ..ot
Macroconceptos de la Categoria: Concepciones del Docente.....
Categoria: Did4ctica de la Filosofia y sus Subcategorias...........
Categorias Intermedias de la Categoria: Didactica de la Filosofia.
Macroconceptos de la Categoria: Didactica de la Filosofia.........
Categoria: Procesos de Aprendizaje y sus Subcategorias............
Categorias Intermedias de la Categoria: Procesos de Aprendizaje.
Macroconceptos de la Categoria: Procesos de Aprendizaje.........
Categoria: Opinidn del Estudiante y sus Subcategorias..............
Categorias Intermedias de la Categoria: Opinion del Estudiante...
Macroconceptos de la Categoria: Opinion del Estudiante...........
Didactica para Filosofar...............cocooiiiiiiiii
Caracteristicas Curriculares de la Filosofia de Bachillerato........
Uso de Internet en la Didactica..............ccooveiiiiiiiniinininnn,
MaCIOCONCEPLOS. ...ttt et
Entramado Teorico Sobre la Didactica de la Filosofia en el
Bachillerato General Unificado en el Ecuador........................



UCAB ‘Universidud Catélica
ANDRES BELLO
Direccion General de Estudios de Postgrado

Area de Humanidades y Educacion
Programa de Doctorado en Educacion

LA DIDACTICA DE LA FILOSOFIA EN EL BACHILLERATO GENERAL
UNIFICADO EN EL ECUADOR. UN ENTRAMADO TEORICO

Autor: Limber Reinaldo MOREIRA ZAMBRANO
Tutor: Dra. Marina POLO DE REBILLOU
Mes y Afio: Junio 2022

RESUMEN

Esta investigacion centrada en el paradigma cualitativo interpretativo, de tipo
fenomenolodgico apoyada en la hermenéutica, se orientd con el objetivo general de
formular un entramado teorico adecuado a la didactica de la Filosofia para el nivel de
Bachillerato General Unificado, destinado a los estudiantes adolescentes del Ecuador,
en este tramo final de la primera década del siglo XXI. El acopio de la informacion se
recabd a través de la entrevista a profundidad, aplicadas a tres (3) docentes de
filosofia en la Unidad Educativa “El Carmen” del Canton El Carmen, Provincia de
Manabi-Ecuador y dos grupos focales (G1 y G2) con la participacion de seis (6)
estudiantes, en cada grupo, cursantes del primer afio de bachillerato general en el
mismo contexto, via Zoom. Esta informacion fue tratada en la | fase de
categorizacién/codificacion, Il fase: interpretacion y andlisis de las categorias y la lll
fase: triangulacion de la informacion. Los descubrimientos resaltan en la categoria:
Didéactica de la Filosofia, las limitaciones en cuanto a las herramientas, métodos y
estrategias adaptables a la realidad. El entramado teérico presenta el esbozo
introductorio, propdsitos orientadores, sentido contributivo integral, los
macroconceptos: cambios curriculares, pedagogicos y didacticos, recursos, estrategias
y métodos para fortalecer la didactica, pensamiento critico aplicado a problemas
contextuales, uso de las tic para interaccion y motivacion del aprendizaje, efectividad
del método de analisis para buen uso del tiempo, los cuales se erigen sobre los ejes:
ontoldgico, epistemolégico, didactico y filosofico. Entre las conclusiones se tiene que
la didactica utilizada por los docentes, presenta debilidades en cuanto a los recursos
innovadores con poco desarrollo del autoaprendizaje y el pensamiento critico. Se
recomienda, entre otras sugerencias; implementar una didactica que rompa con el
habito de aprender de memoria, asi como fortalecer el método socratico aplicado a
problemas de la realidad y el apoyo institucional en cuanto a materiales tecnologicos
y suficientes textos de consulta.

Descriptores: Didactica, Filosofia, Bachillerato, Educacion Fiscal, Ensefianza vy
Aprendizaje.
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ABSTRACT

This research focused on the interpretive qualitative paradigm, of a phenomenological type
supported by hermeneutics, was oriented with the general objective of formulating a
theoretical framework suitable for the didactics of Philosophy for the Unified General
Baccalaureate level, aimed at adolescent students from Ecuador. , in this final stretch of the
first decade of the 21st century. The collection of information was collected through in-
depth interviews, applied to three (3) philosophy teachers in the "ElI Carmen™ Educational
Unit of the Canton EI Carmen, Province of Manabi-Ecuador and two focus groups (G1 and
G2 ) with the participation of six (6) students, in each group, students of the first year of
general high school in the same context, via Zoom. This information was treated in the |
phase of categorization/coding, Il phase: interpretation and analysis of the categories and
the 111 phase: information triangulation. The discoveries stand out in the category: Didactics
of Philosophy, the limitations in terms of tools, methods and strategies adaptable to reality.
The theoretical framework presents the introductory outline, guiding purposes, integral
contributory sense, the macroconcepts: curricular, pedagogical and didactic changes,
resources, strategies and methods to strengthen didactics, critical thinking applied to
contextual problems, use of ICT for interaction and motivation of learning, effectiveness of
the analysis method for good use of time, which are built on the axes: ontological,
epistemological, didactic and philosophical. Among the conclusions, the learning didactics
used by teachers has weaknesses in terms of innovative resources with little development of
self-learning and critical thinking. It is recommended, among other suggestions; implement
a didactic that breaks with the habit of learning by heart, as well as strengthen the Socratic
method applied to problems of reality and institutional support in terms of technological
materials and sufficient reference texts.

Descriptors: Didactics, Philosophy, Baccalaureate, Tax Education, Teaching and Learning.
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INTRODUCCION

En el Plan de Estudio de las Ciencias Sociales (2016) del Ecuador, de
Bachillerato General Unificado, se sefiala que la asignatura Filosofia contribuye al
perfil de salida del Bachillerato ecuatoriano por medio de tres aspectos: en primer
lugar, la reivindicacion del pensamiento filoséfico latinoamericano, uno de cuyos
motores esenciales es la busqueda de la justicia y la liberacion de sus pueblos. En
segundo lugar, la valoracion de la innovacion como creatividad intelectual. En tercer
lugar, por medio de la reivindicacion y practica de la solidaridad con base en el
ejercicio de estructuras de argumentacion l6gica que combaten la creencia infundada,
la falacia y toda forma sofistica de razonamiento; esta solidaridad concebida como
condicion intrinseca del ser humano.

Los tres aspectos sefialados, ubican necesariamente en un cambio de paradigma
en cuanto a la forma de concebir y abordar los contenidos de la asignatura Filosofia,
teniendo como partida que, dados los valores democraticos evidenciados a través de
sus comportamientos y sistema de relaciones, tanto en el escenario institucional,
como familiar y comunitario, se ha de concebir los marcos activadores filoséficos que
los estudiantes deben practicar desde el pensamiento reflexivo y critico, para asi
cumplir con las exigencias que impulsan los cambios curriculares formulados por el
Estado, con miras a transformar la realidad.

El estado de la ensefianza de la Filosofia en el Bachillerato en el Ecuador, muy
particularmente en la Unidad Educativa “El Carmen” del Cantén EI Carmen,
Provincia de Manabi, institucion pablica de la Republica del Ecuador, en la cual el
investigador labora como docente de aula, se limita a la presentacion oral de los
contenidos, y las practicas evaluativas se caracterizan por ser netamente
memoristicas. No se crean espacios para la reflexion, menos aun, para el desarrollo
de nuevas ideas. Dichas observaciones coinciden con autores como Pozzo y Martinez,
2018; Solbes y Torres, 2013; Correa, 2012; Diaz, 2012; Sarbach, 2005; Barta,
2003; Gomez, 2003; entre otros, asi como de lo expuesto por algunos docentes y

estudiantes, en conversaciones informales con el investigador, referidas mas adelante



en este trabajo. Por tanto, la dindmica de ensefianza y aprendizaje ha de revisarse para
producir un cambio sustancial, tanto en el hacer docente, como en el de los
estudiantes, a partir de un enfoque constructivista, que fomente entre los estudiantes
la metacognicion para desarrollar el razonamiento critico y reflexivo.

Partiendo de lo expuesto en la bdsqueda de sustentar la problemética planteada,
con miras a buscar alternativas innovadoras de la didactica, en cuanto generar aportes
con la finalidad de desarrollar un constructo tedrico para reorientar la ensefianza de la
filosofia en el nivel de Bachillerato General Unificado del Ecuador (BGU), esta
investigacion se estructura como sigue:

El capitulo I, presenta la probleméatica investigada, empezando con el
entramado epistemologico, luego se describen los aspectos de la realidad de la
ensefianza y aprendizaje en el BGU del Ecuador. Seguidamente, se focaliza el
problema con las preguntas de investigacion, y se enuncian los objetivos de la misma.
Posteriormente, se presenta la justificacion del trabajo.

En el capitulo Il, se presenta el Marco Tedrico del trabajo, empezando con los
antecedentes de la investigacion y se hace referencia a las bases tedricas del proceso
investigativo. Se revisaron las politicas educativas vigentes en el Ecuador, en torno a
la ensefianza y aprendizaje de la Filosofia, se exponen aspectos conceptuales sobre la
Filosofia y la didactica de esta disciplina en el nivel de Bachillerato en la Republica
del Ecuador.

El capitulo 111, refleja el camino seguido en el marco metodolégico siendo una
investigacion cualitativa ubicada en el paradigma interpretativo, donde se busco
conocer la opinién de docentes del &rea de Filosofia, asi como la de los estudiantes
cursantes en el Bachillerato de la institucion en estudio. Se explicitan las técnicas e
instrumentos aplicados en la investigacion, para el caso de los docentes las entrevistas
y para el caso de los estudiantes los grupos focales.

Por su parte, el capitulo IV: descubrimientos, refiere la presentacion e
interpretacion de la  informacion, organizada en la | fase de
categorizacién/codificacién, 1l fase que comprende la interpretacion y analisis de las

categorias y la 11l fase, referida a la triangulacion de la informacion.



En cuanto al capitulo V: entramado tedrico. La didactica de la filosofia en el
bachillerato general unificado en el Ecuador, se estructuré en el esbozo introductorio,
propdsitos del entramado tedrico, sentido contributivo integral y los macroconceptos
creados en la generacion del conocimiento: cambios curriculares, pedagogicos y
didacticos, recursos, estrategias y métodos para fortalecer la didéctica, pensamiento
critico aplicado a problemas contextuales, uso de las TIC para interaccion y
motivacién del aprendizaje, efectividad del método de analisis para buen uso del
tiempo, los cuales descansan en el ontoldgico, epistemoldgico, didactico y filosofico.

Respecto al capitulo VI: conclusiones y recomendaciones, se reflexiona en
torno al cumplimiento de los objetivos formulados en el estudio, dando respuestas a
las interrogantes formuladas.

Finalmente, se presentan las referencias y anexos que sirven de soporte a la

investigacion.



CAPITULO I
PROBLEMATICA DE ESTUDIO
La ensefianza de la Filosofia un conocimiento interdisciplinar
Entramado Epistemoldgico

Para introducirnos en la problematica estudiada me he permitido trabajar el
entramado epistemoldgico siguiendo las ideas de Bunge (1999), quien planted que el
problema del conocimiento es todo un sistema de problemas y manifiesta que es
necesario formularse primeramente cudl seria la interrogante sefialando lo siguiente:
¢ Cudl es el conocimiento que se quiere abordar en el problema de estudio? ElI mismo
autor nombrado sefiala que lo primero es centrarnos sobre el problema, definirlo y
caracterizarlo desde el conocimiento.

Asi mismo, Marquez-Pérez (citado en Bascaran, 2019), menciona con respecto
al objetivo de la investigacion, que es necesario delimitar también el soporte
epistemoldgico y ontoldgico de la misma, para garantizar el rigor metodoldgico que
facilite la produccion de conocimiento. En ese sentido, se llevd a efecto una
aproximacion a estos planos del conocimiento, permitiendo a la vez, identificar los
métodos, técnicas e instrumentos, que posibilitaron la obtencién de la informacién, a
través de los actores sociales (docentes de Filosofia y estudiantes) que conformaron el
estudio con una mirada intersubjetiva de la realidad, lo que ademas dio cabida a
descubrir, interpretar y describir la realidad objeto de estudio.

El enfoque epistemoldgico, asi como la precision ontoldgica escogida, obedece
a que ambas categorias forman parte de la Filosofia, area de conocimiento de esta
investigacion. El primero, trata sobre el conocimiento en si, ante la pregunta acerca
de cémo es la relacién del sujeto cognoscente con la realidad cognoscible, mientras
que el segundo se involucra con la naturaleza del ser, la existencia y la realidad, éste
responde a la pregunta en torno a la naturaleza del contexto indagado, estas categorias
constituyen bases medulares vinculadas al entramado implicado en la educacion,

como proceso de formacion formal o no formal, destinada a desarrollar capacidades



intelectuales, morales y afectivas de las personas, de acuerdo con la cultura y las
normas de convivencia de la sociedad a la que pertenecen.

Otro de los aspectos considerado en el estudio, fue la problematica curricular
desde las teorias y sus practicas, para arribar a la didactica. Hechos significativos que
dan lugar al conjunto de métodos aplicables para ensefiar, ello; al tomar en cuenta que
la préctica concretiza las actividades y procesos llevados a efectos en el contexto de
las habilidades identificativas del docente o profesor. Este aspecto, fue sensible de
investigar, tanto desde la didactica general como en el escenario perteneciente al
abordaje de la didactica de la Filosofia en si. Con respecto al docente, actor
imprescindible para llevar a cabo un hacer didactico, fue necesario investigar su
formacion, caracteristicas, conocimientos didacticos y sus experiencias para asumir
la labor de ensefiar los aspectos de una disciplina tedrica compleja como lo es la
Filosofia.

Igualmente, se asumid el interés de conocer la perspectiva de los estudiantes de
Bachillerato, en cuanto los aspectos motivacionales que les impactan en el quehacer
de la cotidianidad de sus aprendizajes en el campo disciplinar filoséfico, por lo que
hubo que valorar sus caracteristicas como adolescentes, las cuales por ser “sui
generis”, requirieron ser tomados en cuenta para revisar los procesos asimilados en
sus estudios de esta rama del saber, sus pensamientos y actitudes percibidas en el
ejercicio de sus practicas como aprendices.

Lo anteriormente sefialado, se cumpli6 a través de diferentes escenarios, como
son la revision de las experiencias, las acciones, interacciones sociales, los tipos de
comunicacion, los procesos de aprendizajes, lecturas, asi como consultas, las cuales
constituyeron un sistema interrelacionado porque implicaron varios conocimientos y
problematicas articulados entre si, entrelazados al conocimiento de la Filosofia, su
ensefianza, al igual que el aprendizaje como problema central de investigacion.

Siguiendo las ideas de Bunge (1976) se busco a través de un enfoque heuristico,
revisar la literatura existente sobre los conocimientos destacados en cada uno de los
eventos indicados, tratando de ser amplios, sin exceder los temas para evitar

ahogarse, en tanto, reconocer que “todo trabajo de investigacion se funda sobre el



conocimiento anterior, y en particular sobre las conjeturas mejor confirmadas” (p.
16).

La investigacion se ubicé en el paradigma interpretativo correspondiente al
enfoque cualitativo, por cuanto, se busco abordar los hechos en el mismo escenario de
la realidad donde interacttan los actores sociales y el propio investigador, es decir, en
los propios escenarios del Bachillerato de la Unidad Educativa “El Carmen”,
particularmente en el area de desarrollo filosofico, donde se indagd sobre
experiencias en los contextos de aprendizaje, a fin de captar e interpretar significados,
evidenciar creencias, perspectivas e ir construyendo momentos epistémicos en el

desarrollo del trabajo.

Linea de Investigacion y Propuesta Investigativa

La presente investigacion se enmarcé dentro de la linea de investigacion del
Doctorado en Educacién denominada Curriculum y Evaluacion, la cual se concibe
como un espacio de discusiéon amplio y plural, que incluye tanto el estudio de los
modelos de la teoria curricular, como el de los cambios requeridos para la mejora del
proceso de la educacion, entre los cuales se encuentra el estudio de la didactica, y con
mayor precision aqui, de la Didactica de la Filosofia, tomando en consideracion lo
que plantea Paredes (2011) en la introduccion del Plan de Estudio de Filosofia del

Bachillerato General Unificado en cuanto a la asignatura:

Relegada, como ha sido, aqui y en otras latitudes de la region y el planeta,
a causa del predominio de concepciones que, paraddjicamente, son
concepciones filosoficas y que privilegian el tratamiento de los “hechos”,
el “dato”, lo “empirico”, posturas que se avienen muy bien con los
requerimientos del sistema social dominante y con las iniciativas que
priorizan la formacion técnica y tecnologica, ligadas a los intereses de las
empresas y el mercado. La Filosofia y, sobre todo, su ejercicio, se
revelan, por todo ello precisamente, como imprescindibles, pero no como
una disciplina centrada en la memorizacion de una lista de pensadores y
sus ideas, sino de un conjunto de categorias filosoficas sobre tres ambitos
fundamentales del quehacer humano: la existencia individual, la
existencia social y la insercion en el mundo; en sintesis, como un



conjunto de competencias necesarias para el desarrollo del trabajo tedrico
y para recuperar la capacidad critica. (p. 263)

Con respecto a la relacion entre contenidos filosoficos y didactica de la
filosofia, este mismo autor manifiesta la prioridad de una ensefianza que valore la
condicion argumentativa del aprendiz, lo que significa alcanzar experiencias en ese
tipo de ejercicios para desarrollar las habilidades de pensamiento en los estudiantes
que los ayuden a pensar, madurar las ideas, complementarlas con el sustento y

respaldo teorico lo siguiente:

Es preciso, entonces, ensefiar a pensar, a razonar, a argumentar. No es un
proceso espontaneo. Muchas veces se cree que, porque el profesor
argumenta en sus clases, esta habilidad se puede trasladar a los alumnos,
casi por “contagio ejemplar”. No se puede, en fin, ensefiar a pensar, a
argumentar en el vacio, en abstracto, sin contenidos. Por lo mismo, es
preciso trabajar en determinados temas o contenidos referenciales
determinados, los cuales, por supuesto, se hallan en todos los
aprendizajes. (Paredes, 2011, p.264)

En consecuencia, el dilema planteado por dicho autor favorece la insercion de
esta investigacion interdisciplinaria, dentro de la linea de investigacion escogida, por
la relacion intrinseca que tienen la didéctica con los problemas tedricos curriculares, y
los componentes basicos del curriculum determinados en Kemmis (1988) y
Stenhouse, (1979), cuando plantean la relacién teorica — préactica del curriculum y la
ensefianza. Por otra parte, se caracterizd por una investigacion educativa, tal y como
la conciben los autores Ary, Jacobs y Raza. (1987), vale decir como la aplicacion de
la metodologia de investigacion en problemas netamente educativos, por lo cual
interesé al investigador trabajar desde la postura cualitativa.

La presente investigacion se situd en el ambito de las ciencias humanas. Su
naturaleza se define como practica interdisciplinar por compartir con la psicologia del
adolescente y la psicologia social, la comunicacion educativa, la motivacion escolar,
entre otras. Desde el punto de vista de los resultados se situé en el campo de la
Educacién, su correlato en la Pedagogia, y mas concretamente en la didactica

aplicada de la Filosofia.



Describiendo la Situacién Problemética y Acercandome a la Realidad
Contexto Investigativo General

La dindmica de la sociedad, en términos de diversidad politica, cultural,
econdémica y educacional, se da a partir de intercambios de aprendizajes que
proliferan a la par de las multiples consideraciones emergentes en la cotidianidad
(Blaquez, 2001; UNESCO, 2013, 2015 y 2016); hecho ante el cual se torna necesario
flexibilizar el desarrollo curricular de la educacion en Bachillerato, muy
particularmente en el Ecuador, ya que desde sus lineamientos macros se asoma la
resignificacion formativa mas alla de las aulas, en funcién de los requerimientos que
trascienden las experiencias y vivencias sociales de los estudiantes, lo que supone
hacer efectivo el ejercicio reflexivo de experiencias para producir decisiones y
actuaciones que satisfagan plenamente las exigencias planteadas.

Es necesario citar en este espacio las pautas oficiales emitidas en términos de
perfil del egresado del Bachillerato General Unificado, (BGU) enunciados en el Plan
de Estudio de las Ciencias Sociales (2016) y muy principalmente para la asignatura
Filosofia, las cuales rezan de la siguiente manera, copiado textualmente:

La Filosofia contribuye al perfil de salida del Bachillerato ecuatoriano por
medio de, en primer lugar, la reivindicacion del pensamiento filoséfico
latinoamericano, uno de cuyos motores esenciales es la bldsqueda de la
justicia y la liberacién de sus pueblos. En segundo término, a traves de la
valoracion de la innovacién como creatividad intelectual, es decir, como
la capacidad para pensar y pensarse desde sus propias urgencias
existenciales e identitarias que, sin desmerecer los aportes del
pensamiento universal, sino mas bien enriqueciéndolo y adaptandolo a
sus propias necesidades y demandas histéricas, promuevan nuevas vias de
reflexion y andlisis y, por ende, nuevas y creativas formas de comprender
la realidad y transformarla. En tercer lugar, por medio de la
reivindicacién y practica de la solidaridad con base en el ejercicio de
estructuras de argumentacion ldgica que combaten la creencia
infundada, la falacia y toda forma sofistica de razonamiento; solidaridad
concebida como condicion intrinseca del ser humano y no como simple y
arbitraria opcion o inclinacion, que defiende los patrimonios culturales y
naturales y se compromete con los grandes problemas humanos,
individuales y colectivos, relacionados con la existencia personal, la
sociedad, la naturaleza y el mismo pensamiento, en un marco que incluye



la perspectiva de genero y el ejercicio filosofante aplicado al compromiso
ciudadano, los desafios del poder, la felicidad y el placer, cuestionando
opciones solipsistas, superficiales y transitorias de practicamente
inmediata e interesada obsolescencia. (p.263)

Estos tres aspectos, nos ubican en un cambio en la forma de concebir y abordar
los contenidos de la asignatura, los cuales estuvieron presentes para trabajar nuestra
problematica, teniendo como partida inicial, que dados los valores democréaticos
evidenciados a través de sus comportamientos y sistema de relaciones, tanto en el
escenario institucional, como familiar y comunitario, se concibieron los marcos
activadores filosoficos que los estudiantes practicaron desde el pensamiento
reflexivo, ante las exigencias que impulsan los cambios curriculares, formulados por
el Estado, con miras a reorientar la realidad.

En este orden de ideas, es importante sefialar que uno de los retos del siglo XXI
(UNESCO 2016), es concebir la educacion como ambito de complementariedades
funcionales que atinen a fortalecer las formas de pensar, hacer y sentir en la
formacion del ser, dado el contexto social de précticas en el desarrollo de las
potencialidades de la adolescencia y la juventud, para que esa madurez alcanzable en
términos reflexivos apueste a los nuevos alcances de la formacion para la vida, desde
la transformacion propuesta por el curriculo.

Segun Agudelo y Jaramillo (2017), todos los cambios curriculares necesarios,
se afrontan con el fin de tomar decisiones acertadas para el bienestar personal y
social, lo que obliga a las instituciones educativas y particularmente, aquellas que
agrupan la educacion de la adolescencia y la juventud, a formar a los ciudadanos para
llevar a cabo de manera exitosa su ingreso al mundo real, que se caracteriza, por
multiples adversidades, obstaculos, barreras cognitivas, insuficiencia de recursos y
experiencias vivenciales, ante lo cual es necesario que puedan prepararse a lo largo de
sus aprendizajes formales.

La situacion expuesta atafie a las transformaciones curriculares planteadas
como sefial de preocupacion por los administradores de la educacion. Tal como lo

refiere Malone (2017), se busca ir orientando la expansion de nuevas oportunidades



de aprendizajes, que promuevan el desarrollo del pensamiento reflexivo ante el
énfasis de superar los enfoques de estandares referenciados al plan de estudios, la
evaluacion y la misma estructura de la educacion secundaria, para poder garantizar
que los estudiantes dominen los conocimientos disciplinares, desarrollen habilidades
generales como conocimientos linguisticos, pensamiento critico y reflexivo, para que
ademas se puedan desenvolver adecuadamente mas alla de las aulas.

Lo anteriormente expuesto, hace pensar sobre la dinamica de aprendizaje y
ensefianza actual en el BUG en el Ecuador, lo cual ha de revisarse a profundidad y
con sentido reflexivo en esa realidad -como en efecto se hizo- para producir un
cambio sustancial tanto en el hacer del docente, como en las actitudes que refuerzan
experiencias en los modos de argumentar, razonar y asimilar la realidad por parte de
los estudiantes, tal como lo plantea Kumari (2014), se trata de enfocarse en esquemas
constructivistas centrado en el papel de las actividades reflexivas de los actores del
hecho pedagdgico, sugiriendo ademas un modelo didactico integrado al contexto.
Complementariamente, Sedova, Sedlacek & Svaricek (2016), buscan recurrir a
practicas dialdgicas, basadas en enfoques que fomenten entre los estudiantes la puesta
en practica de sus estrategias cognitivas y la metacognicién para desarrollar el
razonamiento.

En este mismo sentido, se han de reforzar las experiencias didacticas bajo
enfoques que subyacen a la realidad de la ensefianza de la Filosofia en el Bachillerato
en el Ecuador, se manifiesta totalmente diferente a lo planteado por los autores
citados, puesto que las practicas didacticas se limitan a la presentacion oral de los
contenidos, y las practicas evaluativas se caracterizan por ser netamente
memoristicas. No se crean espacios para la reflexién y menos aln para el desarrollo
de nuevas ideas. (Avelino, 2015; Correa, 2012)

Considero, como docente e investigador en la educacion del nivel de
Bachillerato Unificado General (BUG), en el Ecuador, que en el marco distintivo de
esta investigacion siguié un rumbo propositivo de condiciones, argumentos y
reflexiones profundas que conllevan a la puesta en escena de un modelo didactico que

hace factible la formacion filosofica capaz de desarrollar en los estudiantes de
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Bachillerato, sinergia de actuaciones equilibradas en el ser, convivir y pensar en torno
a los problemas circundantes como seres con razonamientos criticos y reflexivos,
orientados en sus propias dinamicas contextuales, apoyados por el recorrido de los
aprendizajes respaldados en el hacer cotidiano dentro de las diversas formas de
convivencia con los demas, con las cualidades especificas del sujeto situado frente a
la vida junto a los otros, dentro de las implicaciones propias de la oferta curricular

apropiada, tal y como se refleja en las normativas legales educativas del pais.
Contexto Escolar

La Unidad Educativa “El Carmen”, se cred el 4 de agosto de 1970 como un
colegio fiscal, en la Presidencia de la Republica del Dr. José Maria Velazco Ibarra,
quien suscribe el Decreto Ejecutivo No. 190, mediante el cual se crea el Colegio en el
recinto EI Carmen, que se publica en el Registro Oficial No. 36 el 12 de agosto del
mismo afo. El plantel inicia sus labores el 17 de noviembre del mismo afio, en una
vieja casona de propiedad del sefior Segundo Angulo, ubicada en la avenida Chone,
con un rector-profesor, un secretario-colector, cinco profesores y 40 estudiantes.

A partir de esa fecha, la Institucion ha sido un referente importante en la
educacién del Cantén. Su crecimiento y desarrollo como institucién educativa se
evidencia en la actualidad, ya que sirve a la comunidad carmelina. Actualmente posee
una matricula aproximada de 2.904 estudiantes, desde inicial hasta Bachillerato,
ofertando los bachilleratos General Unificado en Ciencias y Técnico en Servicios,
con figura profesional en Contabilidad; ademés, el Programa de Diploma del
Bachillerato Internacional.

En su vision institucional, que especifica la Unidad Educativa EI Carmen
(2018), busca consolidarse como una “institucion educativa referente de la region,
formadora de bachilleres con mentalidad internacional, competentes para el mundo,
cimentada en una educacion integral, moderna, de calidad y calidez; con consciencia
social, respetuosa de los derechos humanos y de la naturaleza”. (p.6). Ello, se refleja
en la mision institucional, la cual manifiesta los fines siguientes:

...Una institucion educativa que tiene como meta formar jovenes
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solidarios, informados y avidos de conocimientos; desarrollando en ellos
perfiles, habilidades, destrezas y competencias para contribuir a crear un
mundo mejor y mas pacifico, en el marco del entendimiento mutuo vy el
respeto intercultural; con una educacion integral, de calidad y calidez, con
valores morales y éticos, promoviendo el cuidado de la naturaleza, la

justicia, la solidaridad y la innovacion. (p. 6)

El principal propésito de la Unidad Educativa “El Carmen”, es servir a la

poblacién carmenase que se educa en él y desde esta perspectiva brinda un servicio

de calidad y calidez, con una oferta educativa en los Niveles Inicial, Educacion

General Bésica, BGU, Bachillerato en Ciencias, Bachillerato Técnico y Bachillerato

Internacional. En la siguiente tabla 1, se da cuenta de la matricula institucional.

Tabla 1. Matricula Escolar Unidad Educativa “El Carmen” (2019)

Nivel Subniveles Matutina Vespertina Total

- Inicial 1 104
'S 261
= Inicial 2 157

s Preparatoria 184

(<5}

c

& g | BasicaElemental 551

S @ 1919

'S m | Basica Media 535

(&)

>

0 Basica Superior 000 649
o BGU 635
©
) 819
= BT 184
=
3
s TOt0]  e— 2999

Fuente: Control de Estudio Unidad Educativa “El Carmen” (2019)

Como se puede observar en la tabla 1, los estudiantes objetos de este estudio,

forman parte de aquellos actores sociales cuya dindmica formativa es representativa

para desarrollar y multiplicar nuevos perfiles de pensamientos que avancen a traves
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de los que se encuentran estudiando en el BGU, y, mas especificamente, aquellos
inscritos en el afio en el cual se imparte la asignatura Filosofia. Asi, en primer afio de
bachillerato se identificaron 218 estudiantes, segundo afio de bachillerato: 221

estudiantes en el afio en el afio 2019..
El autor como docente de Filosofia en este contexto

Soy docente egresado de la Licenciatura en Ciencias de la Educacion, que, en
mi pais, corresponde a la docencia directa de aula. Ademas abogado. Debo aclarar
que nunca estudié Filosofia como carrera, sino como parte del pensum de la carrera
de Educacién. La filosofia siempre me llamo la atencion y en el momento que se me
dio la oportunidad de trabajar en esa area, fue la mejor opcién en mi vida. Me siento
identificado con los contenidos, asi como con el desarrollo de la asignatura.

Cada dia he ido aprendiendo en ese campo. De hecho, me he formado para dar
lo mejor de mi a los estudiantes. Realizando cursos y talleres en el area de la docencia
y pedagogia; sin embargo, me preocupa la didactica del profesor de filosofia, pues,
por la experiencia vivida, lo que se evalUa realmente, es la capacidad memoristica, sin
permitir que el estudiante piense por si mismo, que reflexione, menos aun que
analice, ademas las técnicas, métodos de ensefianza y en general la didactica aplicada
no cumplen las expectativas de trascendencia que exige nuevas oportunidades de
crecimiento, desarrollo del discursos argumentativo y la reflexion permanente acerca
de los hechos gue transitan en la vida de cada uno de los estudiantes en su sistema de
relaciones con el medio humano social y comunitario, frente a los problemas que
emergen y requieren un nuevo perfil de este tipo de competencias para la resolucion y
presentacion de alternativas pensantes.

Tengo cinco (5) afios laborando en la Unidad Educativa EI Carmen. Entré
dictando la asignatura Filosofia de lero y 2do afio de Bachillerato. Como docente
aplico estrategias didacticas, cuya mayoria depende del diagndstico que realizo al
comenzar el curso, y tomando en cuenta los intereses y motivaciones de los
estudiantes. Como docente observo que la filosofia se ha de administrar como una

herramienta para la vida, por lo se ha de asumir mas el dominio creativo de analisis y
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reflexion en cada uno de los tdpicos relacionados, en tanto es una forma de
promocionar la curiosidad, investigacion, busqueda, la verdad y su cuestionamiento.

En el mismo orden de ideas y en el marco de la pandemia del COVID-19, estos
elementos se interaccionan a través de las redes sociales, al adentrarnos en la
tecnologia de la educacion con la implementacion de estrategias digitales valoradas
en el desarrollo de los aprendizajes. De este modo, utilizo como recursos dados en la
virtualidad del conocimiento: el libro de texto, material didactico multimedia que
elaboro para trabajar con los estudiantes. Este apoyo en las TIC, me permite estar
comunicado permanentemente con los estudiantes, en sus consultas, grupos de apoyo
académico y reuniones virtuales, para enviar y recibir correos, enviar lecturas basicas
de Filosofia. Busco despertar la consciencia en los estudiantes, para que sean criticos,
creativos, reflexivos y analiticos, cuestion que requiere ser fortalecida en las
practicas, ejercicios complementarios, trabajos escritos, discusiones y circulos de
estudio para el logro de mayor efectividad.

Al inicio de clase parto de los conocimientos previos que tienen los estudiantes.
En el desarrollo de las clases, utilizo lecturas para que sean analizadas y compartidas
en la conformacién de equipos de trabajo, consulta a expertos y buasqueda de
informacion en la Web, esos productos se llevan a debate en el aula. Igualmente,
procuro fomentar en los estudiantes el pensamiento critico, por considerarlo el mas
indicado para analizar, proponer y entender los elementos que se involucran en los
aprendizajes. Ello, con el fin de llevarlos a la autoevalucion de sus propios avances en
el momento indicado. Es por esta razon, que para mi la asignatura, objeto de este
estudio, tiene énfasis en los aprendices, por su contextualizacién en lo referente al
tema. Aplico pruebas orales y escritas de analisis y reflexion, para evitar que estudien
de forma memoristica.

Para mi, la finalidad de la asignatura, es ofrecer una via para que los estudiantes
razonen el porqué de las cosas, tengan bases para el conocimiento auténtico,
contextualizado y, por ende, efectivo en el mundo actual. Busco que aprendan a
pensar acerca de las diversas alternativas en la resolucion de los problemas que

acontecen en la vida diaria, que los lleve al reflejo de nuevas realidades abiertas al
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conocimiento y el sentido de apoyo en los otros, en el marco de atender los procesos
formativos que se exigen en la actualidad, como ciudadanos criticos, con valores
democraticos, autbnomos, capaces de interpretar y razonar cualquier situacion y de
expresar sus propios argumentos. Esto, por cuanto la filosofia es importante para el
desarrollo del pensamiento critico, puesto que de esta forma, pueden llegar a
replantearse esquemas de la realidad social y humana frente a cualquier solucion
desde la mirada filosofica.

Creo que, mas que ensefiados, deben ser sometidos a la reflexion de los
diversos contenidos tematicos, como por ejemplo; las definiciones conceptuales de:
naturaleza, hombre, sociedad, Dios, cultura, ciencia, historia, vida, valores, lenguaje,
razon, voluntad, accion, relacionandolos y contrastandolos con los perfiles expuestos
por diversidad de pensamientos generados por filésofos y pensadores de los diversos
tiempos socio-histdricos. De esta manera, podrén reflexionar sobre ellos, de manera
novedosa, con nuevas arquitecturas y discursos argumentativos. Cuando comienzo
cada curso, insisto en que aprendan a contextualizar la filosofia, para que tengan
interés en el porque de las cosas, relacionen aspectos de la cotidianidad con el marco
de la politica educativa ecuatoriana del Programa del Buen Vivir.

Todo ello, es mi deber ser, pero en la experiencia de mi trabajo como profesor
de Filosofia hay cuestiones gratificantes y otras no. Sobre las primeras, que se
distinguen los hechos acerca del estudiante en las oportunidades y acceso al estudio
de una disciplina que les resulta nueva como es la Filosofia, porque no la han cursado
en Educacién Baésica. Resulta interesante y curioso, observar como reaccionan
algunos estudiantes cuando descubren ciertas analogias de situaciones cotidianas con
la Filosofia.

Entre las no gratificantes, observo poco interés, desmotivacion en el alumnado,
cuando me acotan que las clases son aburridas o cuando responden textualmente lo
que dicen los libros de textos, sin andlisis ni interpretaciones; cuando les faltan los
recursos tecnolégicos y equipos donde puedan hacer sus consultas a través de
Internet. Todos estos elementos me impactan en la sensibilidad docente que requiere

aplicar su didactica con la disposicion y disponibilidad de materiales accesibles a los
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estudiantes y su grupo familiar. Ello me preocupa y de alli nace esta inquietud por
indagar en torno a las condiciones que permitan lograr cambios en la ensefianza-
aprendizaje de la filosofia o, mejor dicho, del filosofar.

Es posible que todos mis intentos no satisfagan a los estudiantes, por lo que
resulta necesario idear estrategias didacticas variadas, acordes con el tipo de
aprendizaje que domina en cada uno de ellos, sus preferencias y el modo de hacer
motivante de la administracion de contenidos del &rea que debidamente
fundamentadas, para que de esta forma se pueda vincular mas con la idea de
argumentar con base para resolucion de problemas.

Por ello, los docentes de esta disciplina del conocimiento han de estar
actualizado, permanecer agrupado en circulos de discusion didactica a traves de las
tecnologias. Por tanto, esta tesis doctoral me inspir6 a seguir en ese camino
constructivo porque ademas, me genera gran esperanza para estudiar, profundizar y
fortalecer mi docencia, conocer mucho mas la idiosincrasia del estudiantado de
nuestra escuela, y sobre todo; poder compartir con mis colegas los hallazgos que
surjan con su desarrollo a fin de contribuir con el cambio esperado.

La asignatura correspondiente en el Bachillerato General Unificado (BGU)
tiene como ejercicio didactico fundamental la entrega de lecturas muy densas y
largas, que hacen que los estudiantes se sientan aburridos y cansados en clase. Por
ello, les cuesta pensar criticamente, y lo que aprenden lo olvidan con facilidad,
porque lo aprenden de forma memoristica, sin el incentivo del conocimiento como
practica de vida, lo que les resulta poco atrayente a la hora de realizar sus

experiencias inspiradoras de estos escenarios filosoficos.

Focalizando el problema

De lo anterior, se desprendio la necesidad de construir un entramado teorico
sobre la didactica de la filosofia basada en y para el contexto multicultural del
Ecuador, respetando las particularidades culturales y fomentando las capacidades

reflexivas del adolescente. En esta orientacion, es conveniente sefialar que con la
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nueva Reforma Curricular se intenta desarrollar el pensamiento critico, como eje
transversal, que debe estar presente en todas las asignaturas.

Realizar esta investigacion condujo a neutralizar las debilidades que presentan
los estudiantes en cuanto a su desenvolvimiento critico y creativo, para luego
formular pensamientos propios, resolver problemas de la vida cotidiana, investigar, y
asi mismo dejar atras el “cumplir con la asignatura y aprobarla”. Desde luego, la
experiencia ensefia que hay un desajuste profundo entre lo plasmado en el documento
ministerial y el resultado de la labor cumplida por los docentes y vivida por los
estudiantes. Corroborando lo planteado por mi, Pozzo y Martinez (2018), en una
investigacion realizada en el Ecuador en torno a esta problematica, destacan lo

siguiente:

Un problema actual que se manifiesta en el BGU esta dado porque al ser
una ensefianza orientada a desarrollar el nivel de conocimientos cientifico
-tecnoldgicos, las habilidades, la inteligencia y el desarrollo cognoscitivo,
por un lado y por el otro se transversaliza la formacion de valores de
forma distanciada a la formacion del pensamiento cientifico, como si una
no tuviera que ver con la otra. Es por esto que se plantea que ain se
requieren nuevos procedimientos que permitan ampliar la formacion
integral de los estudiantes donde se alna lo epistemoldgico y lo
axioldgico, pues el estudiante debe ser portador de valores humanos y
asumir una actitud social de compromiso cientifico en las diversas facetas
de su vida personal, familiar, profesional y actle, por tanto, con una
vision cientifico-valorativa. (p.14)

De hecho, en las conclusiones de la investigacion manifiestan que las
reflexiones de los estudiantes son insignificantes, ya que s6lo demuestran el uso de un
pensamiento mecanico y vetusto, que no se corresponde con las necesidades y
demandas de la sociedad ecuatoriana de hoy, lo que da a entender que en términos de
la Filosofia como dominio de distintas formas de pensar, discutir, argumentar y
reflexionar, estas caracterizaciones deben ser parte de los aprendizajes para la vida.

Desde esta perspectiva, indagué de manera preliminar con algunos estudiantes y
docentes de Bachillerato, para obtener datos que me condujeran a ratificar mi primer
motivo de trabajo de investigacion. Para ello, recurri a una serie de conversaciones

espontaneas con estudiantes y docentes de la Unidad Educativa “El Carmen”, ya
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caracterizada. A tal efecto, entrevisté a un estudiante sobre ¢Cémo se lleva a cabo el
proceso de ensefianza y aprendizaje en tu clase de filosofia? A continuacién, lo que

expreso:

Yo creo que, en esta materia de Filosofia, el docente debe ser més
practico, es decir tratar con ejemplos esos temas tan importantes, porque
si no vamos a caer s6lo en aprendernos esos nombres de los fildsofos y
agruparlos en escuelas de pensadores. Con esa forma sélo nos grabamos
lo que nos van a pedir en los examenes y con eso aprobamos la materia.
[Conversacion informal con un estudiante (actor social 1) de primer afio
del bachillerato en el contexto del estudio].

Al seguir interactuando con el alumnado del primer afio de bachillerato de dicha
Unidad Educativa, que cursa la asignatura Filosofia, se indagd acerca de sus
vivencias implicadas en los aprendizajes discriminados por el profesor, ante lo cual,

un segundo actor social menciond que:

A veces me aburro y a veces me da suefio en esa clase, porque sélo
permanezco en silencio, tratando de escuchar y entender de qué se expone
en clase. Nos asignan temas que tenemos que exponer ante los
comparfieros y nada més ellos se lo aprenden. Otras veces, el trabajo es
escrito, nada mas se copia lo mismo que esta en los libros y en internet y
asi aprobamos la materia. [Conversacion informal con un estudiante
(actor social 2) de primer afio del bachillerato en el contexto del estudio].

En ese proceso interactivo entre el investigador y algunos estudiantes cursantes
de la asignatura, pregunté a un tercer actor social, planteando: ;Qué opinién le
merece la asignatura Filosofia, si le gustaba y si la consideraba apropiada en la malla

curricular del Bachillerato? A lo cual respondio:

Me gusta la asignatura Filosofia, creo que es porque también me gusta la
Politica, el maestro nos hablo de La Republica de Platon, y yo lo
relacioné con aspectos politicos, como la democracia, un sistema
democratico, la Constitucion, la Libertad y la Igualdad. Nos habl6é de
Sécrates, haciendo referencia a tres aspectos basicos como son la virtud,
la humildad y la templanza, por tanto, visualicé que quien nos debe
gobernar debe reunir estos valores. Y asi nos fue hablando de otros
filosofos como Aristoteles y Descartes, y siempre lo voy relacionando con
estos aspectos politicos, no sé si eso sea malo o sea bueno, pero asi lo veo
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yo. Y si considero la asignatura Filosofia apropiada en los estudios de
Bachillerato, por cuanto nos ensefia a pensar, a trasladarnos a un mundo
filoséfico que nos ayuda a ser estudiantes criticos. [Conversacion
informal con un estudiante (actor social 3) de segundo afio del
bachillerato en el contexto del estudio].

Partiendo de la concepcidn de este estudiante, en mi condicién de investigador,
le pregunté: ;Cuéles son las estrategias que utilizd tu maestro de Filosofia para

desarrollar esta asignatura?:

El profesor de Filosofia nos mando a leer varios libros. Uno de ellos, fue
la Replblica de Platdn y en clase conversamos sobre la lectura. Lo que
pasa es que muchos estudiantes no quieren leer, se aburren de las clases,
esperan que el docente trabaje con distintas estrategias que no sea solo
lecturas, el maestro muchas veces se molestd porque no se hacian las
lecturas y decia clase vista y va para el examen, por eso muchos
compafieros salian aplazados. Pienso que las lecturas son buenas, pero no
para estar sefialando con el dedo: Juan ¢;qué leiste? ;Pedro qué entendiste?
José, explicanos la lectura, y asi va con cada uno de los estudiantes, por
eso se aburren. Pienso que si en alguna ocasién nos pone a dramatizar a
cada uno de los filésofos que manda a leer nos vamos a interesar mas por
la filosofia. [Conversacién informal con un estudiante (actor social 3) de
segundo afio del bachillerato en el contexto del estudio].

Ademas de los estudiantes, se entrevisto, a través de una conversacion informal,
a un docente de Filosofia de dicha Escuela, sobre lo que significa para él la clase de
Filosofia, su relacion con el pensamiento critico y sus estrategias didacticas. Estos

fueron sus comentarios:

Todas las areas tienen relacion para explorar el pensamiento critico y a
ello no escapa la Filosofia de Bachillerato, la cual busca que el estudiante
adolescente explore todo un universo del quehacer filosofico, para
reconocer a los pensadores méas destacados de las diferentes épocas y sus
aportes al conocimiento. De alli que la ensefianza de la filosofia sirva
para formar ciudadanos criticos, reflexivos y auténomos, capaces de
interpretar  cualquier situacion 'y de expresar sSus  propios
argumentos.....En cuanto a las estrategias pedagdgicas depende del
diagnostico que se realiza al curso, todo depende de los intereses y
motivaciones de los estudiantes, lo que si te puedo decir es que la lectura
critica permanente forma parte de mis estrategias. [Conversacion
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informal con un docente de Filosofia (actor social 4) de primer afio del
bachillerato en el contexto del estudio].

Otro docente de Filosofia intervino de manera voluntaria en nuestro

conversatorio, cuando nos escuchd hablar sobre el tema y sefialo:

Se ensefia Filosofia no solo para que aprendan su historia, de las historias
de los filésofos, se ensefia también para que los estudiantes puedan pensar
y reflexionar sobre la ensefianza de otras disciplinas, como lo son la
historia, muy particularmente la historia de nuestro pais, la matematica, la
fisica, la biologia o el arte, entre otras, para aprender de su origen y
reflexionar sobre el contexto. Y ensefiar la filosofia de cada una de estas
disciplinas amerita distintas estrategias, como clases magistrales, lecturas
critico-reflexivas, conversatorios en el aula, elaboracién de mapas
mentales, elaboracion de lineas de tiempo con los filésofos mas
destacados de todas las épocas, exposiciones, trabajos individuales y
grupales. [Conversacion informal con un docente de Filosofia (actor
social 5) de primer afio del bachillerato en el contexto del estudio].

De las respuestas de los estudiantes se consideran los siguientes puntos de
interes:

Las exigencias del profesor sobre sus conocimientos o aprendizajes a menudo
suelen ser listas de hechos aprendidos. Se trata mas bien de respuestas breves,
correctas 0 no, en funcion de lo solicitado en la informacién disciplinar, donde
domina la memorizacion de contenidos.

La retroalimentacién de los procesos, contenidos y perfiles de reflexiéon se
caracteriza por ser limitada.

No se producen sugerencias que puedan enriquecer las ideas de sus iguales o
que abran perspectivas hacia nuevas expectativas del conocimiento creativo e
integrador. Lo que se preocupa son respuestas como: “las clases son aburridas” y
“adormecen”.

No se ofrece espacios de reflexion para diversificar y enriquecer sus formas de
abordar los problemas y producir decisiones acertadas de manera autonoma.

El trabajo docente vivido por los estudiantes se centra en una dindmica

tradicional, sin permitir que el estudiante experimente en la vida cotidiana lo que va
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aprendiendo, lo que evidencia falta de estrategias innovadoras y poca bisqueda para
centrar su enfoque en el desarrollo de las competencias cognitivas-reflexivas que les
permita asentar ese conocimiento para poder aplicarlo en su vida misma, en las
maneras de afrontar los problemas y tomar decisiones acertadas, razonadas y
creativas, de manera autonoma.

Igualmente, no se producen sugerencias que puedan enriquecer las ideas de sus
iguales o que abran perspectivas hacia nuevas expectativas del conocimiento creativo
e integrador.

Se percibe un trabajo docente descontextualizado, puesto que no se aprecia
coémo se trabaja el curriculo para que se torne flexible ante los hechos reales que
deben ser abordados, segln intereses y necesidades cognitivas representadas en
experiencias propias de la vida real de un adolescente, activa, transformativa y en
evolucion constante.

Con respecto a las respuestas de los dos docentes, aunque a través de uno de
ellos se visualiza el ideal de un docente con una didactica innovadora, se observa una
discrepancia entre lo planteado por los estudiantes y lo mencionado por este docente,
puesto que los estudiantes reclaman una teoria relacionada con la practica, mediante
ejemplos, es decir la necesidad de contextualizar. Por otra parte, en cuanto a las
estrategias didacticas, uno de ellos no hace énfasis en las mismas y menos adn sefiala
como se desarrolla el pensamiento critico en los estudiantes. La respuesta es muy
vaga, puesto que lo deja “segun el diagnostico que se realiza en el curso” y a los
“intereses y motivaciones de los estudiantes”. S6lo se menciona que se lleva a cabo
una lectura critica permanente.

Estos testimonios ponen de manifiesto la existencia de un problema que tiene
varias aristas, los cuales fueron estudiados. Dicha situacion no es nueva en Ecuador,
ya que ha sido abordada, y hasta pareciera acentuarse.

Las fallas referidas por los estudiantes también nos alertaron sobre lo
considerado por Solbes y Torres (2013), cuando plantean que el estudio de la
Filosofia en esencia “se manifiesta en que la principal caracteristica del pensamiento

critico es la duda, la sospecha, el escepticismo, aplicado a todo y, en particular, a los
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discursos y acciones que reproducen y legitiman lo ya establecido” (p.64). Al no
lograrlo, se corre el formar a unos autdmatas mecanicistas.

Por otra parte, es importante destacar la redefinicion de estos aspectos,
enfoques y precisiones del aprendizaje, ideales para filosofar con los adolescentes, los
cuales son ampliados por Correa (2012), en la expresion curricular de las
instituciones educativas en Bachillerato, cuando las plantea como espacios de
encuentro intergeneracional, fundados en la palabra, el pensamiento, el lenguaje y la
reflexion, que ayudan a sentirse vivo en la identidad social y recuperan la promesa de
cambio y emancipacion, como discurso filoso6fico que construye las condiciones
significativas de sentidos y propésitos emergentes, mediante la activacion de nuevos
contextos didacticos que promuevan el valor de pensar y gobernar las propias vidas.

Complementariamente, Kisel (2016), cuando reflexiona acerca de los hechos
que transcurren en nuestras instituciones educativas, con miras a asimilar nuevas
estrategias y aspectos fundamentales para el aprendizaje en el area de dominio del
pensamiento filosofico, en torno a la aplicabilidad y la relevancia de la Filosofia
dentro y fuera de las aulas, plantea situaciones formativas como plataforma de
autodeterminacion, a la luz de los escritos filos6ficos de Matthew Lipman, quien en
1971 , introducia en el mundo de la educacion el Programa de Filosofia para Nifios
(FPN), para favorecer la busqueda de significados pedagdgicos sociales,
comunicativos, humanos y reflexivos.

En estas condiciones, los estudiantes pueden abordar experiencias de
transformacion individual y social, al enfrentar los dilemas y rupturas del
conocimiento y pensamiento reflexivo innovador, tornarse solucionadores de
problemas complejos y buenos comunicadores, en la cotidianidad de sus actividades
de la vida real, para adaptarse a la diversidad de situaciones con nuevas habilidades e
ideas creativas, metacognitivas, de adaptabilidad social, empatia, curiosidad
academica y de autodireccion en la resolucion de problemas.

A tal efecto, se resalta aqui el razonamiento que acerca de esta singularidad
sefiala Creamer (2011), para quien el pensamiento intelectualmente disciplinado de

analizar, conceptualizar, sintetizar, evaluar y aplicar la informacion recabada a partir
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de la experiencia, observacion, reflexion, razonamiento, comunicacion, es la
secuencia adecuada para el desarrollo del pensamiento critico, que ajusta y flexibiliza
sus formas de proceder, dando a su vez valor racional a las creencias y emociones.
Ademas, la autora describe las capacidades inherentes a la seleccién de contextos de
aprendizajes, teorias o filosofias, que permitan enfocar el pensamiento critico, el
andlisis y el abordaje discutido de las necesidades, intereses y estilos particulares de
hacer, sentir y pensar de los estudiantes, en el marco de la resolucion de problemas.

En esta orientacion, es importante sefialar que diversos estudios, como el de
Cubillos  (1996), desarrollan reflexiones sobre la ensefianza de la filosofia, vy
plantean el estado actual de la ensefianza de la filosofia en los colegios colombianos,
destacando que los docentes de Filosofia, en el Bachillerato Colombiano, en su
mayoria eran licenciados en Ciencias Sociales o en otras disciplinas distintas a la
filosofia, desprovistos en consecuencia de la preparacion necesaria y suficiente para
desarrollar su propio programa. Este hecho, los llevaba a acudir a los manuales como
"tabla de salvacion”, convirtiendo el curso de filosofia en un curso informativo,
enciclopédico y de minima reflexion” (p.7).

En esta perspectiva, pareciera que la dindmica de un mundo cambiante y
globalizado hace imprescindible la formacion de ciudadanos con capacidad critico-
reflexiva para analizar, resolver problemas y proponer alternativas de solucion a las
diversas circunstancias que se les presenten. De alli que no se puede entender la
filosofia fuera del hecho educativo, ni la educacion lejos de una estructura filoséfica.
Correa (2012), investigadora ecuatoriana, sobre el particular plantea en la
Introduccion de su articulo sobre “La ensefianza de la filosofia y sus contribuciones al

desarrollo del pensamiento™:

...¢Por qué abordar un tema que ya parece haber sido resuelto? Al
respecto es necesario realizar tres especificaciones fundamentales, la
primera es la intima relacion que la filosofia tiene con la educacion, la
segunda tiene que ver con la necesidad de desarrollar el pensamiento
filoséfico dentro del proceso educativo y la tercera es la evidencia de una
incipiente practica educativa coherente con la teoria y con el mundo
globalizado, pues la préactica educativa —sobre todo la ecuatoriana— sigue
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manteniendo los modelos caducos de la educacién bancaria, que en lugar
de construir sujetos los destruye. (p.68)

Estas acotaciones, en el marco del presente proyecto, son importantisimas,
porque plantean unas de las debilidades de la problematica que se quiere indagar en
torno a la ensefianza de la filosofia. Por otra parte, la misma autora propone que “para
comprender mejor la actualidad de la filosofia es necesario abordar lo que hemos
identificado como los principales problemas de la sociedad actual: valores,
conocimiento, alteridad, libertad y sentido de la vida” (p.71).

Desde el aspecto educativo, la autora citada, nos introduce a una parte
imprescindible para este trabajo, como es el estudio de la relacion entre Filosofia y
educacion, cuando mantiene que “no se puede entender la filosofia fuera del hecho
educativo, ni la educacion lejos de una estructura filosofica” (p.73). Nos invita a
analizar cudl es la funcién de la filosofia dentro de la educacion, cuando se quiere
lograr el desarrollo del pensamiento. Ademas, afiade que esa reflexion hay que
hacerla dentro del complejo social, cultural y psicologico, y orientada “por medio del
valor de la persona humana, para tomar decisiones que permitan su desarrollo y
crecimiento”. (p.74)

Cuando reflexioné sobre esto me hice una pregunta (Como abordar el
pensamiento critico para hacer del pensamiento filos6fico una forma de analizar, la
vida, la sociedad, el ser? Esto me llevo a pensar que la respuesta es trascender las
categorias bioldgicas, psicoldgicas, sociales y culturales que se han establecido, para
entender la manera como una persona conoce, y en este caso ;,como conoce el
estudiante de bachillerato? Se trata de percibir cbmo el conocimiento de la realidad
influye en el conocimiento del ser humano, procurando desarrollar un
metaconocimiento y una conciencia que permitan la transformacién de dicha realidad.
Para ello, hay que entrar en el mundo del docente y del estudiante adolescente, lo que
ratifica mi decision de llevar a cabo esta investigacion, desde el problema
ontoepistemoldgico del conocimiento filoséfico-pedagdgico-metodoldgico para llegar

a la reflexién y la discusion critica y transformadora de la realidad didactica de la
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filosofia, tal y como se llevd a cabo en el desarrollo investigativo y explico en los
siguientes apartados. A partir de todo lo anteriormente planteado, me surgieron las
siguientes preguntas de investigacion, las cuales permitirdn aproximarme a la
comprension del problema:

¢ Cual constructo tedrico, dentro de la relacion filosofia y didactica es necesario
para poder sentar los lineamientos pertinentes para la ensefianza y aprendizaje del
filosofar, con adolescentes del Ecuador, en este tramo final de la primera década del
siglo XX1?

¢ Cudles son los procesos didacticos adecuados para la ensefianza de la filosofia
en estudiantes de bachillerato?

¢Cuales son las concepciones que poseen los docentes de bachillerato que
dictan sobre el pensamiento critico en la ensefianza de la Filosofia?

¢Cudles son las estrategias didacticas que aplican los docentes de Filosofia en
los estudiantes de Bachillerato?

¢Cuales son las opiniones que tienen los estudiantes sobre la metodologia
aplicada por los docentes que dictan la asignatura de filosofia?

¢Cudles son los procesos de aprendizaje que deben desarrollar los estudiantes
cursantes de la asignatura de Filosofia de primer afio de bachillerato?

De estas interrogantes se desprendieron los objetivos de la investigacion, que
por aproximaciones sucesivas se iran desarrollando y complementando a través del

método a aplicar.
Objetivos de la Investigacion
Objetivo General

Formular un entramado tedrico adecuado a la didactica de la Filosofia para el
nivel de Bachillerato General Unificado, destinado a los estudiantes adolescentes del

Ecuador, en este tramo final de la primera década del siglo XXI.
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Objetivos Especificos

1. Considerar los procesos didacticos mas adecuados para la ensefianza de
la filosofia en estudiantes de bachillerato.

2. Determinar las concepciones que poseen los docentes de bachillerato
que dictan la asignatura Filosofia sobre el pensamiento critico.

3. Determinar las estrategias didacticas aplicadas por los docentes en la
ensefnanza de la Filosofia de Bachillerato.

4. Explorar sobre la opinion que tienen los estudiantes acerca de la
metodologia aplicada por los docentes en la asignatura de Filosofia y
sus expectativas.

5. Determinar los procesos de aprendizaje que muestran los estudiantes en
las clases de Filosofia.

6. Elaborar el constructo teorico pertinente para la didactica de la Filosofia

para el nivel de Bachillerato General Unificado del Ecuador.
Justificacion de la Investigacion

La adolescencia conforma una etapa de desarrollo, evolucién y fortalecimiento
de ideas, valores y experiencias significativas que demarcan aspectos notables de
reflexiones tempranas, que se van instaurando en la mente humana al trascender en
los comportamientos, decisiones y acciones, a la hora de actuar de manera eficaz en
el abordaje y la resolucion de situaciones problematicas propias de este ciclo de vida.
Luego, se va adquiriendo madurez y fortalezas en las formas de sentir, hacer y pensar
acerca de los cambios devenidos, con la adquisicién de competencias cognitivas y
conductuales ante situaciones que exigen la intervencion del pensamiento critico.

Por lo tanto, este estudio contribuye a plantear herramientas teéricas didacticas
destinadas a sentar las bases estratégicas adecuadas para hacer de los estudiantes de
BGU unos sujetos capaces de reflexionar acerca de sus percepciones, vivencias y
experiencias y, asimismo, de desenvolverse de manera adecuada dentro de su realidad

social muy cambiante.
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Dentro de este marco, llegar a dilucidar coémo se ensefia la Filosofia a los
estudiantes de BGU en el Ecuador y, en cambio, proponer como deberia ensefiarse es
el desafio que se tiene con este trabajo, cuyos productos serian de gran valor para los
docentes del area, ya que servirian de orientacion metodoldgica adecuada para lograr
el desarrollo de un pensamiento reflexivo y critico en los estudiantes, ensefidndoles a
aprender a aprender en el aula y a lo largo de su vida, lo que incidiria de manera
positiva en la calidad de la ensefianza de la Filosofia en el Ecuador.

Por otra parte, en el marco del Programa Doctoral en Educacion de la
Universidad Catolica Andrés Bello, este estudio participaria de la construccién del
conocimiento propio de la linea de Investigacion Curriculum y Evaluacion, en sus
diversos elementos y condicionantes para generar y amplificar las miradas
estratégicas en los esquemas de la formacion y desarrollo curricular. La conveniencia
de realizar esta investigacion se muestra por las razones siguientes:

El trabajo implico la comprension del significado curricular de la didéctica de la
filosofia en estudiantes de bachillerato, quienes presentan caracteristicas personales
especificas, polémicas y complejas para el aprendizaje del filosofar.

Permiti6 aproximarse a la realidad docente, desde la practica de la ensefianza de
la didactica de la filosofia, para encontrar las fortalezas y debilidades de los actores
implicados. Descubrié los elementos diferenciadores, aunque complementarios, que
pueden ayudar a construir una metodologia practica para proponer cambios en el
proceso didactico y llegar a construir una propuesta que sea transformadora y
vivencial. La informacién obtenida en este trabajo puede ser utilizada como parte de
la transformacidn curricular propuesta por el Estado Ecuatoriano.

La aplicacion del enfoque cualitativo ofrecidé la posibilidad de observar la
realidad objeto de conocimiento, a través de la reconstruccion de los procesos
didacticos y del surgimiento de nuevas maneras de ensefiar, mediante la discusion
colectiva entre los pares. Desde el punto de vista de la factibilidad, esta investigacion
fue posible gracias a la oportunidad de trabajar en el mismo contexto laboral donde se
desarrollara la misma, ademas de contar con recursos propios y ayudas de la

institucion.
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CAPITULO 11

MARCO TEORICO

Antecedentes de la Investigacion

Se inicia este apartado con un conjunto de consideraciones, que constituyen un
corpus de conceptos de diferentes niveles de abstraccion articulados entre si,
formulado para orientar la forma de aprehender la realidad a estudiar. Para ello, lo he
dividido en dos partes. La primera, dedicada a revisar todas aquellas investigaciones
y articulos que se aproximan a la problematica sobre la didactica de la ensefianza de
la Filosofia. La segunda, incluye supuestos generales que formaran parte de la teoria
sustantiva o conceptos especificos sobre el tema que se pretende analizar y constituye
el conjunto de conceptos tedrico-metodoldgicos que sustentaran la investigacion a

realizar.
Recorriendo lo investigado

El fendmeno orientador formativo implementado en la dinamica del desarrollo
curricular, ha de cubrir las expectativas y el reflejo de mayores dominios cognitivos y
conductuales, que permitan a los estudiantes ser cada vez mas competentes en la
evolucion, madurez de las ideas y mejoramiento en las formas de pensar y hacer sus
aportes eficientes, tanto desde el punto de vista personal, como social. En este orden
de ideas, se han ubicado diversas investigaciones, nacionales e internacionales, que
sin duda alguna son de gran utilidad para el presente proyecto de investigacion.

Con este proposito, se consultdo a Garcia (2000), en su articulo titulado: Un
Modelo Didactico Alternativo para Transformar la Educacion. EI Modelo de
Investigacion en la Escuela. El autor presenta un modelo didactico renovador, que
pretende transformar la educacion: el "Modelo de Investigacion en la Escuela”,
asumido en el proyecto curricular "Investigacion y Renovacion Escolar”. Destaca el

autor que un modelo didactico es una construccién, especificamente de esta misma



naturaleza, por lo tanto, constituye un tipo de conocimiento con una elaboracion y
con una ldgica ciertamente peculiar.

Afirma el autor que el conocimiento didactico es integrador, porgque supone un
nivel de elaboracion diferente del nivel del conocimiento escolar (el conocimiento
que se maneja en el contexto escolar y que se halla presente en los libros de texto, en
el discurso del aula, en las interacciones alumno-profesor, etc.) y del conocimiento
profesional (el conocimiento especifico de los profesores como profesionales de la
ensefianza), pero, a Su Vvez, supone cierta incorporacion de esos niveles de
elaboracion.

Desde la perspectiva del autor, el Modelo Didactico de Investigaciéon en la
Escuela, como modelo que busca la integracién y la complementariedad, se halla en
constante reconstruccion, utilizando las conclusiones derivadas de la préactica, y se
somete a criticas constructivas en relacion con otros modelos. Intenta, en definitiva,
contribuir a la construccion de un modelo alternativo para la educacién, que hay que
considerar no como algo acabado, sino como una meta cuyo camino constantemente
se revisa y reformula a partir de la praxis, es decir, como fruto de la interaccion entre
la reflexion tedrica y la préctica escolar y profesional.

Las aportaciones fundamentales de las teorias didacticas expuestas en el
articulo en referencia, sirven de marco orientador al presente proyecto de trabajo
doctoral, por cuanto se hace necesario abordar las teorias didacticas del modelo de
investigacion en la escuela y muy particularmente en las instituciones que ofrecen el
nivel de Bachillerato en el Ecuador, contexto objeto del presente estudio. Al proponer
el autor la didactica como una perspectiva integradora lo supone como un nivel de
elaboracion diferente al conocimiento escolar y al conocimiento profesional o
docente. El primero se caracteriza por ser aquel conocimiento que se aplica en el
contexto escolar, se encuentra en los textos escolares, en el discurso del aula, en las
interacciones alumnos- profesor. Y el segundo es el especifico de los docentes, el cual
supone una incorporacion de otros niveles de elaboracion (p.1.), lo que desemboca en
una didactica para la transformacion y elaboracién de un conocimiento estratégico.

Para este autor:
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Se convierte en un instrumento decisivo para comprender mejor la
escuela e incidir en su transformacion; la elaboracion nuclear de este
conocimiento es el modelo didactico, que en el caso que nos ocupa se
presenta con el caracter de modelo alternativo. (p.1)

Con respecto a la DidActica, el autor citado sefiala elementos relevantes que me
permitieron aclarar puntos de vista teoricos, entre los cuales se mencionan los
siguientes:

La didactica ain no ha podido resolver, como campo de conocimiento
especifico, la elaboracion de sus propias "teorias".

Superacion del problema entre ;qué ensefiar? y ¢cémo ensefiar? Todo esto
transmitido desde diferentes referentes como son los del conocimiento disciplinar
relativo a los contenidos de ensefianza, el analisis de las concepciones o ideas de los
alumnos en relacion con dichos contenidos, la problematica social y ambiental.

Conectar la reflexion sobre el conocimiento escolar a la reflexion sobre el
conocimiento del docente “experto en la disciplina”. Lo que implica considerar de
manera integrada el conocimiento del alumno y con el del profesor, y formular las
propuestas curriculares desde la vision de los docentes y estudiantes en conjunto. Esto
permitiria la revision continua desde la puesta en practica, la reflexion y la
reformulacion.

Desde estos referentes, Garcia (2000), citando a Porlan (1993.p. 10), entiende la
didactica como “el conocimiento sobre como unas personas (los profesores) pueden
ayudar institucionalmente a otras (estudiantes) a construir un conocimiento personal y
colectivamente significativo (el conocimiento escolar)”. Menciona, ademas, que la
didactica tiene sus problemas propios relacionados con otros campos de
conocimiento, pero que ella tiene sus propias logicas y fundamentos aportados desde
la teoria general, y, por ser interdisciplinaria, posee un caracter practico, intencional,
teleoldgico y social, y por ende tiene un componente empirico y prescriptivo.

En sintesis, desde la perspectiva del autor, el Modelo Didactico de
Investigacion en la Escuela, como modelo que busca la integracién y la
complementariedad, se halla en constante reconstruccion, utilizando las conclusiones

derivadas de la préactica, y se somete a criticas constructivas en relacién con otros
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modelos. Intenta, en definitiva, contribuir a la construccion de un modelo didactico
alternativo para la educacion, que hay que considerar no como algo acabado, sino
como una meta cuyo camino constantemente se revisa y reformula a partir de la
praxis, es decir, como fruto de la interaccion entre la reflexion teorica y la practica
escolar y profesional.

Las aportaciones fundamentales de las teorias didacticas expuestas en el
articulo en referencia, sirven de marco orientador al presente proyecto de Tesis
Doctoral, por cuanto se hace necesario abordar las teorias didacticas del modelo de
investigacion en la escuela y muy particularmente en las instituciones que ofrecen el
nivel de Bachillerato en el Ecuador, contexto objeto del presente estudio.

En esta misma direccion, Vasquez (2015), realizd una Tesis Doctoral titulada:
Modelos Didacticos de los profesores de primaria para la ensefianza de las ciencias en
escuelas publicas y de convenio de la UGEL. Su objetivo general fue “Comparar los
modelos didacticos de los profesores de primaria para la ensefianza de las ciencias en
escuelas publicas y de convenio, pertenecientes a la Unidad de Gestion Educativa
Local 03 de Lima Metropolitana”. Si bien el nivel de atencion no se precisa con el del
Bachillerato, ocurre que las practicas revisadas por los docentes resultaron ser de gran
interés para este proyecto de investigacion.

En primer lugar, nos interesa la consideracion previa de observar la situacion
del Peru para el afio 2000, cuando, en el Program for International Students
Assessment (PISA), fue ubicado en el Gltimo lugar de los sesenta y cinco (65) paises
participantes. Eso hizo que el pais promoviera un trabajo masivo para revertir la
situacion tan precaria de la ensefianza primaria, segun el informe de la Organizacion
para la Cooperacion y el Desarrollo Econémico (OCDE, 2014). Sin embargo, a pesar
de las estrategias puestas en practica, no hubo las mejoras esperadas.

Igualmente, en relacion al paradigma o modelo didactico que predomina en la
practica diaria de los docentes, no existen investigaciones y Vasquez (2015) citando a
Pumacayo, (2009), sefiala que cada docente asume su practica, de conformidad con su
discurso tedrico implicito, acorde a los distintos modelos didacticos, referidos como

Tradicional, Tecnoldgico, Activista e Investigativo, y llega a evidenciar determinado
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matiz en funcion a su experiencia acumulada, a sus vivencias como estudiante, a la
influencia de su familia, a sus estudios pedagdgicos realizados.

Es importante destacar que el trabajo presenta una amplia consulta sobre lo
modelos didacticos, los cuales se encuentran bastante detallados y sirvieron de base
para la construccion argumentativa del trabajo de investigacion desarrollado.

La metodologia presentada es de corte cuantitativo y de nivel descriptivo. La
finalidad fue recoger informacion, haciendo uso de dimensiones numéricas, con las
cuales se identifico la tendencia en relacion a los modelos didacticos asumidos por los
profesores. Se trabajo con una muestra de 94 docentes, 64 pertenecientes a escuelas
publicas y 30 a una escuela de convenio. Se utilizé el método descriptivo con disefio
comparativo, aplicAndose como instrumento un cuestionario sobre modelos didacticos
en ciencias. Los resultados arrojaron que no existian diferencias significativas entre
los modelos didacticos para la ensefianza de las ciencias de los profesores de escuelas
publicas con los de las escuelas de convenio, pues ambos grupos desarrollan
simultaneamente los cuatro modelos enunciados (tradicional, activista, tecnoldgico e
investigativo).

Sobre la base de los resultados de esta Tesis Doctoral, se tomaron en
consideracion las principales dimensiones que caracterizan el proceso de ensefianza
de los docentes, desde como conciben los docentes el desarrollo de los contenidos,
los propositos que orientan su quehacer en el aula, sus caracteristicas metodoldgicas y
las formas de evaluacion que establecen, lo cual fue de gran relevancia su
consideracién en el marco de este proceso investigativo, pero, muy particularmente
en la asignatura Filosofia de Bachillerato en el Ecuador.

Otro trabajo revisado fue la ponencia de Barta (2015), denominada ‘La
importancia de la pregunta en la ensefianza filosofica y el desarrollo de un ‘oido
filosofico’. Destaca la importancia, en el proceso de ensefianza, de reflexionar sobre
la relacion que se establece entre “el “contenido” de lo que se ensefa y la “forma”
como se ensefia” (p.1). Barta (2015), citando a Cerletti (2008), afirma “que las
posibles respuestas que se den a la pregunta por la definicion de filosofia juzgaran

como es posible su transmision”, por lo que, en consideracion de la autora, se

32



requiere repensar la relacion que se da entre el “contenido” de lo que se ensefia y la
“forma” como se ensena” (p.1). Menciona, ademas, que contenidos y ensefianza no
son aspectos autdnomos, a pesar de que muchos plantean que primero se aprende
alguna disciplina, y luego se adquieren herramientas para ensefiarla. Lo recalca en los

siguientes términos:

Es decir, durante el proceso de ensefianza, no s6lo se transmiten
contenidos sino una forma de ensefiarlos y este es un aprendizaje
constitutivo que se desarrolla a lo largo de los afios de educacién
adquirida. Resultan inescindibles, entonces, ¢ “contenido” y “forma” en el
proceso de ensefianza-aprendizaje; y comprender y asumir esta relacion
intrinseca que se da de manera ineludible es importante al momento de
tomar los roles de profesor. (p.1)

Es asi como a través de esta manera de explicar el problema del contenido y de
la ensefianza propone la capacidad de “afinar el oido”, para captar el instante en el
que, durante el discurso, se dejan entrever esas cuestiones filosoficas, que permitiran
desarrollar el sentido filoséfico dentro de un didlogo que puede parecer, en principio,
coloquial y poco especializado, para orientarlo y convertirlo en contenido
especificamente filoséfico.

Afade que, reservando tiempos de reflexiones filosoficas, es el momento
preciso, con creatividad, para crear imagenes y conceptos, descubrir e indagar vy,
mediante practicas dialogicas, ensefiar a pensar. Manifiesta que son esos instantes
cuando se deberia escuchar a los estudiantes e indagar acerca de lo que piensan de los
temas filoséficos propuestos. Recomienda la autora “dar el tiempo para que
descubran de quienes son las ideas, pues poder detectar los contenidos filoséficos es
necesario para arribar a una discusion filosofica”. (p.4) Todo ello es posible hacerlo,
siempre y cuando surja durante el proceso de ensefianza y aprendizaje una verdadera
discusion filosofica, en la cual el docente tenga disposicion para atender el
intercambio, el dialogo, en el cual no urge de puntualizar de antemano el contenido,
sino que se esta presto a lo que surge, brota y se dialogiza de tal manera que se lleve a
cabo una construccion colectiva, que permite el desarrollo paulatino de ese “oido

filosofico”. La autora, al respecto, acota lo siguiente:
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De ahi que lo que podria llamarse “oido filosofico” o quien escucha
filosoficamente, no pretende puntualizar de antemano el contenido, sino
que estd atento a lo que comienza a acontecer, entonces “eso” que
acontece revela su propia condicion para que, entre todos, pueda ser
pensado. (p. 2)

Por lo que plantea la cuestion didactica seria fomentar el proceso del pensar a
través de la interrogante, para estimular la actividad y la capacidad reflexiva.
Conversar, preguntar, responder, argumentar. Recalca que son las practicas cotidianas
las que deben mejorarse en el aula y afiade que la pregunta seria el “dispositivo
pedagogico”, para permitir a los estudiantes revelar sus propios contenidos de
conciencia.

De esta lectura se destaca, como aporte a esta investigacion, el trabajo de
Matthew Lipman, (Ob.cit.), quien distingue tres grandes funciones de las preguntas:

1.- Buscan una informacion especifica, o corrientes, porque ayudan a resolver
cuestiones préacticas de la vida cotidiana.

2.- Corroboran un aprendizaje o inducen una respuesta. A este tipo de preguntas
el autor las denomina “retoricas”, porque cumplen un papel discursivo mas que de
investigacion. En general, el que formula una pregunta retérica (o inductiva,) ya
conoce la respuesta que, al igual que para las corrientes, suele ser una informacion
puntual.

3.-Interrogar sobre un asunto o experiencia. Lipman las designa como
“filosoficas”, “indagatorias” o “de investigacion”. Son preguntas que permiten abrir
temas dificiles de resolver con datos informativos, no se agotan con una sola
respuesta. Abren un dialogo en espiral.

La densidad de los autores citados por la autora abre un espectro para sefialar en
la propuesta una via didactica para la ensefianza de la filosofia. Para cerrar los aportes
de la autora, extraigo esta interrogante que me parece de sumo interés para mi
investigacion:

“;,Coémo podria ser critico un pensamiento que no se sustente en preguntas

propias, que simplemente se conforme con lo dado?” (p. 4)
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Otro autor revisado y que permite continuar con la reflexion didactica fue
Rousseau (2015), quien titulé su investigacion The role of reflection in integrating
theory and practice in foundation phase teacher education, presentada en la
Stellenbosch University, Sudafrica. Esta investigacion busco explorar el potencial que
tiene la préactica educativa reflexiva en la formacion de los futuros docentes, como
una manera de integrar la teoria y la practica docente en la busqueda del pensamiento
reflexivo entre ambas. Se intentaba que el docente revisara la razén de ser de su
trabajo docente, tomando en cuenta el contexto en el cual se desempefia.

Desde el punto de vista metodoldgico se aplicé el enfoque cualitativo e
interpretativo, por considerar que permitiria tener una mayor amplitud conceptual
para lograr una mejor comprension del problema estudiado. Se aplicé la técnica de la
entrevista individual, asi como la de los grupos focales. EIl proceso inductivo de la
temética se analiz6 paso a paso, basandose en la teoria contextual en lugar de la
constructivista.

Los hallazgos detectaron alta progresion por parte de los participantes en las
compresiones conceptuales sobre la relacion entre la teoria y la practica sefialada en
sus programas curriculares, asi como sobre sus percepciones acerca de los propdsitos
educativos y convenciones de la practica reflexiva en la formacién. Estos temas y sus
interconexiones permitieron observar los desafios y esfuerzos que enfrentan los
educadores para mejorar el aprendizaje a través de la practica reflexiva.

Este trabajo de investigacion toca temas como la brecha existente entre la
teoria y la practica, la dicotomia en los puntos de vista dispares de la naturaleza
conceptual y los propdsitos (qué y por qué) de los escenarios reflexivos. Se aplico una
investigacion documental extensa, la cual contribuyé a la obtencion de una riqueza de
datos, que, unidos a las informaciones obtenidas de los entrevistados, desembocaron
en cuatro temas. Estos fueron:

La existencia de una brecha teorica-practica, que refleja una falsa dicotomia que
se encuentra en el lenguaje de la educacion.

Tanto los profesores como los estudiantes ostentan puntos de vista distintos

sobre la naturaleza conceptual y los propositos de la practica reflexiva.
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Los profesores como los estudiantes manifestaron opiniones distintas sobre el
funcionamiento de la practica reflexiva.

La comprension de la practica reflexiva en el docente, obliga a la necesidad de
desarrollar un vocabulario y un marco explicito que ayude a los docentes y
estudiantes a llegar a un acuerdo sobre los prop0sitos y procesos previstos con
respecto a la reflexion préctica.

Los resultados del estudio son especificos a los contextos de las cuatro
universidades investigadas. Sin embargo, los hallazgos contribuyen a una
comprension de los dilemas, desafios y opciones que los formadores de docentes
enfrentan cuando se implementa la préctica reflexiva en el desarrollo de diferentes
contextos.

Este trabajo valioso por su riqueza conceptual deja a este proyecto la cantidad
de referencias citadas de autores que han venido trabajando la problemaética de la
reflexion préctica, tales como Rolfe, Jasper y Freshwater (2011) cuando plantean que
la reflexion es un proceso de pensar, imaginar y aprender a considerar lo que sucedio
en el pasado, en comparacién a lo que esta sucediendo actualmente y plantearse qué
hubiese pasado si las cosas se hubiesen hecho de otra manera y qué pueda suceder
en el futuro.

Desde esta perspectiva se plantea que la préctica reflexiva no es mas que un
proceso mental y es una preocupacion constante relacionarla con el conocimiento en
un contexto de un proceso y aprendizaje activo versus un proceso estatico.

Este trabajo otorga una contribucién puntual a este proyecto debido al abordaje
metodolégico empleado, el cual permitié reconocer las distintas fases utilizadas por
los docentes, para interpretar la integracion entre la teoria y la practica, como nucleo
de los aprendizajes, en la conformacion de equipos de tareas practicas, discutidas en
el eje de la cooperacion organizada, que posibilita el desarrollo del pensamiento
reflexivo, a través de la practica critica guiada por los profesores.

Otra investigacion revisada fue la de Peery & Martin (2016), titulada: Authentic
Reflection for Experiential Learning at International Schools, presentada en

Hiroshima International School. Estos investigadores reafirmaron los requerimientos
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de reflexion por parte de los estudiantes, asociados a sus escenarios con experiencias
de aprendizajes, pues en la cotidianidad enfrentan muchos desafios y si los docentes
no implementan el pensamiento critico de manera efectiva, es menos probable que
aquellos internalicen sus lecciones, en términos de su aplicabilidad en sus relaciones
sociales y familiares.

Metodoldgicamente se fundamentd en un estudio de casos multiples, que aplica
la teoria fundamentada. Se examind la puesta en practica de la reflexion sobre el
aprendizaje experiencial, en seis escuelas de bachillerato en Turquia. Varios patrones
surgieron en las escuelas, a partir de los cuales los autores desarrollaron un marco
tedrico, con respecto al tiempo y a la frecuencia de las reflexiones, los formatos y
contextos para la reflexion y su retroalimentacion.

Después de transcribir todas las entrevistas, trabajaron con un tercer
investigador, para completar la primera ronda de codificacion de los datos. Durante el
primero y segundo nivel de andlisis, se basaron en los principios de analisis de
contenido cualitativo. Se concluyé que las respuestas indicaron que muchos
estudiantes no comprenden la naturaleza y funcién de la reflexion. En lugar de
reflexionar auténticamente sobre sus experiencias, simplemente contaron eventos
como aspectos reproductivos de los aprendizajes.

La pobreza de las reflexiones de los estudiantes se debid principalmente a dos
factores: las instrucciones proporcionadas por los asesores, ademas de los formatos y
contextos en torno a los cuales los estudiantes estaban reflexionando. Los autores
hacen una serie de recomendaciones para mejorar el proceso de reflexion en las areas
curriculares y ofrecen sugerencias para futuras investigaciones. En tanto, se alcanzan
esfuerzos para integrar enfoques curriculares centrados en el alumno. Asi, los
docentes se enfrentan a una variedad de problemas en Turquia, con respecto a los
apoyos y a la capacitacion que den cabida a nuevas estrategias de ensefianza y
aprendizajes centradas en el aprendiz, de abajo hacia arriba en los enfoques de
instruccion.

La contribucion de este estudio, a pesar de no ser la tematica sobre la didactica

de la ensefianza del pensamiento reflexivo, presenta dos aportes significativos: el
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primero, concerniente a la temética de la reflexion, como un hecho sustancial del
docente en un proceso de reflexion social, y del estudiante como un proceso de
profundizacidn sobre su experiencia y su reaccién en el acto de realizar el servicio
social o comunitario a partir de la reflexion de su hacer. La segunda, y mas
importante, fue la metodologia aplicada.

De hecho, siendo el propodsito de la investigacion desarrollar una teoria
fundamentada para optimizar la “Reflexion auténtica” en el nivel secundario, se
trabajo en seis escuelas secundarias en Turquia, las cuales desarrollaban programas
especiales. Se desplegé un marco para guiar el analisis y la implementacion de la
reflexion autentica. Esto dio como resultados un meta-analisis por parte de los
docentes, que les permitié darse cuenta de lo que manifestaban los estudiantes sobre
el proceso de reflexidn, durante las entrevistas y grupos focales.

Los investigadores descubrieron dos temas importantes: el primero, que los
estudiantes expresaron descontento con el proceso de reflexion y el segundo,
relacionado con las causas del descontento de los estudiantes, quienes confirmaban
los factores encontrados en la literatura de investigacion, como: a) el momento de la
reflexion, es decir el tiempo, b) el formato y contexto de reflexion, y c) las estrategias
de asesoramiento e interaccion para apoyar el proceso de reflexién. Estos factores
son importantes para el presente proyecto de investigacion, asi como una serie de
aspectos que fueron tomados en cuenta en la construccion de los aspectos tedricos
conceptuales del presente estudio.

Otra investigacion referida al pensamiento reflexivo fue la de Shaw, Kuvalja &
Suto (2018), titulada: An exploration of the nature and assessment of student
reflection, presentada en Cambridge Assessment International Education. Alli se
valora la reflexion como conjunto de habilidades transversales o competencias para la
vida, las propias creencias, experiencias en el aula y mas alla, para aprender de ellas,
evaluadas en el &mbito educativo enfocado en el plan de estudios.

Metodologicamente, para la operacionalizacion del constructo “reflexion”, se
sitla en un estudio de caso. Se explora el papel de la reflexion en la evaluacion,

dentro de las perspectivas globales de la investigacion, desde un programa de estudio
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basado en habilidades, ofrecido por la evaluacion de Cambridge, Educacion
internacional, que valora la reflexiéon como parte del curriculo, para animar a los
estudiantes a pensar y explorar perspectivas globales de investigacion, asociadas al
pensamiento metacognitivo y critico, en la comprension lectora. Se evaluaron los
estudiantes desde tres componentes obligatorios: examen escrito, ensayo y proyecto
de equipo.

Los autores encontraron que el desarrollo de individuos independientes y
autorregulados se despliega como parte de las habilidades cruciales formativas para
lograr seres capaces de colaborar y cooperar con otros. Los hallazgos indicaron que,
en educacion, es util distinguir la auto-reflexion de la reflexion sobre otro material.
Los estudiantes pueden reflexionar sobre su propio aprendizaje, que incluye
experiencias personales, perspectivas, creencias y reclamaciones propias y de los
demés. EI material fue presentado como conocimiento factico.

Concluyeron que el éxito curricular, en este siglo XXI, es asegurar que los
estudiantes tengan habilidades de pensamientos, conocimientos y competencias
apoyadas a lo largo de la educacién, al asumir la conceptualizacion clave de la
reflexion dentro del desarrollo de los objetivos curriculares, en altos grados de
circularidad académica, habilidades tanto en la auto-reflexion como en la reflexion de
pensamiento que no siempre esta alineado histéricamente, como auténtica experiencia
del estudiante y exigencia de claridad a los disefiadores de pruebas y desarrolladores
administrativos del curriculum.

La conexion interpretativa en ambas investigaciones se deja ver en las
condiciones de estimulos efectivos desarrollados en el curriculo, para adentrarse a la
formacion efectiva de las capacidades del estudiante con miras a reflexionar,
reconocer y articular con precision la mayor fortaleza en la solucién de problemas,
mediante el desarrollo necesario del pensamiento filoséfico, critico, condiciones que
van mas alla de repetir esquemas textuales, pues suponen analizar acerca de nuevas
exploraciones, exponer sus puntos de vista, fortalecidos en la amplitud y profundidad

afnadida de argumentos pertinentes.
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Otro trabajo revisado, tiene como autor a Alejandro Sarbach Ferriol, quien en
su tesis doctoral, “;Queé pasa en la clase de filosofia? Hacia una didactica narrativa y
de investigacion”, realizada en la Universidad de Barcelona, en el afio 2005, a través
de una auto-reflexidn, muestra un auto-concepto histérico de su trabajo como docente
en el &rea de filosofia, reconociendo sus debilidades y fortalezas. La sinceridad que
pone de manifiesto obliga a todos los profesores de filosofia, incluyéndome, a
reflexionar sobre nuestro hacer docente. Me permito extraer algunas observaciones

que el autor manifiesta sobre su experiencia:

Después de varios afios de practica docente como profesor de filosofia en
BUP y COU (ahora Bachillerato), comencé a sentir la necesidad de
revisar con detenimiento las formas, los contenidos y los resultados de mi
trabajo en el aula. Durante los primeros cursos entendi las deficiencias y
la insatisfaccion con los resultados como inevitables, dado el caracter
incompleto de mi formacion y mi escasa experiencia como docente. Pero
Ilegd un momento en el que observé que habia rasgos béasicos de mi
préactica en el aula que permanecian sin modificar, y que los resultados
continuaban siendo insatisfactorios, a pesar de la acumulacion de
experiencia y la realizacién de diversos itinerarios de formacion. Reparé
entonces que estaba, como habitualmente se dice, en crisis. Y que sacaba
provecho de esta situacion dificil o me sumergia en una rutina sorda a las
demandas reales del aula, y comenzaba a construir estrategias de
“supervivencia”. Identifiqué, en primer lugar, una situacion paraddjica,
cuya Unica responsabilidad —y diciendo esto no quiero eludirla— no recae
unicamente en los docentes, sino ademas es el resultado de un conjunto de
factores institucionales que la hacen posible. La paradoja es la siguiente:
mientras que es consustancial a la reflexion filoséfica el desarrollo del
pensamiento critico y creativo, las formas didacticas y los contenidos que
suelen darse en las clases de filosofia promueven un aprendizaje
memoristico y escindido de la realidad vital de los alumnos. Observé en la
practica de mis comparieros y en la mia propia, caracteristicas de un
modelo de ensefianza academicista o “bancario”, en el cual el docente
“deposita” contenidos acabados en los alumnos, y éstos los reciben
pasivamente, comprendiéndolos, o0 memorizandolos. Los resultados de la
aplicacion de este modelo se sitGan en la antipoda del pensamiento critico
y creativo. Esta Ultima observacion no puede ser considerada de manera
absoluta. A pesar de su orientacion contraria al desarrollo del
pensamiento critico la educacion bancaria no puede impedir totalmente en
el pensamiento de los alumnos la presencia de procesos creativos y la
busqueda de relaciones significativas. En todo caso, solo pone trabas a su
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desarrollo, y provoca, indirectamente, la basqueda de estimulos criticos
en ambitos no escolares. (p.23)

Esta aguda reflexion desperté en mi la necesidad de continuar leyendo este
trabajo, porque se ajusta perfectamente a mis inquietudes sobre el problema de la
didactica de la filosofia, asi como a mi deber de introspeccion como investigador y
docente de esta area. El autor menciona una primera inquietud acerca de coémo poner
en préctica la formulacion de los disefios curriculares de la asignatura de filosofia
como la transmision de un legado cultural, base de los valores y las formas de
convivencia de nuestra sociedad, y el ejercicio, por parte de los alumnos, de
habilidades reflexivas y criticas, mediante el uso de un pensamiento que se procura
sea autdnomo y responsable, cuestién que estd planteada también en el disefio
curricular de nuestro pais, Ecuador.

El autor plantea lo siguiente ... la filosofia no se ensefia puesto que, en alguna
medida, ya se ha aprendido. Lo que si quiza se podria es ensefiar a filosofar bien 0 a
filosofar mejor. Podriamos sustituir entonces la pregunta ;es posible ensefiar
filosofia? por esta otra: ; Como ensefiar a filosofar mejor?” (p.27). Propone un cambio
semantico, que modifica sustancialmente el abordaje de la problemética: “ensefar a
filosofar.” Esto supone la existencia de un saber, de un conocimiento previo, o de una
habilidad que posee el estudiante o sujeto que aprende, y desemboca en una
perspectiva “mayéutica” de la ensefianza de la filosofia, tematica netamente didactica.

Al respecto, el autor manifiesta que:

Para que realmente haya aprendizaje estas actividades deben incluir tres
areas interdependientes: una experiencia histérica acumulada (aquella que
se puede sintetizar un manual), un docente que la ha hecho propia y es
capaz de utilizarla para recrearla de manera personal, y un discente que
comparte esta recreacion para desarrollar sus propias capacidades que, de
manera previa y germinal, ya trae consigo al aula o al taller. (p.28)

Es importante destacar el discurso utilizado, académico sin ser excluyente claro,
comprometido, sincero y sobre todo real, asi como la metodologia cualitativa

etnografica propuesta, importante aporte a mi futuro trabajo, cuyas caracteristicas

41



mas relevantes sefialo a continuacion. La observacion participante, realizada con un
protocolo abierto, con entrevistas a profundidad a siete profesores de filosofia de
bachillerato. Igualmente, entrevistas grupales, bajo un protocolo mixto, en las cuales
se observa un intercambio abierto, ahora dirigido moderadamente. Luego, un
cuestionario escrito de manera individual, realizado a grupos de alumnos de los
docentes entrevistados. Posteriormente, transcripcion de las entrevistas,
categorizacion, analisis e inferencia de conclusiones.

El analisis de los resultados de los docentes se valida con ellos mismos, no asi
el de los estudiantes, para lo cual se realizaron encuentros parciales con grupos
reducidos de alumnos, que no coincidieron necesariamente con los alumnos
entrevistados. El investigador llevd en practica un diario personal y un diario de clase,
el cual le permitié recoger informacion en pleno contexto y anotar todo aquello que le
producia mayor informacion. Ademas, el trabajo, denso en cada capitulo, fue de gran
utilidad para la construccion del modelo tedrico de corte didactico desarrollado en la
presente investigacion.

Por su parte, Agratti (2020) titul6 su investigacion doctoral: Educacion,
filosofia e infancias: una experiencia de préctica filosofica en la Escuela Graduada
“Joaquin V. Gonzalez” de la Universidad Nacional de La Plata (2008-2019) y sus
efectos en la subjetividad docente, presentada en la Universidad Nacional de La Plata,
Argentina. El objetivo fue analizar los sentidos que fueron atravesando las
experiencias de formacién y también mostrar como éstas son capaces de interpelar de
modo transformador, las concepciones de filosofia y de la ensefianza de filosofia en
general.

En efecto, partid de caracterizar y problematizar distintas trayectorias docentes
que producen diferentes conceptualizaciones de la ensefianza de la filosofia en la
Facultad de Humanidades y Ciencias de la Educacion (FaHCE) de la Universidad
Nacional de La Plata. Analizo el sentido de la relacion del/de la profesor/a-maestro/a
de filosofia con la pregunta y el preguntar (se) a partir del trabajo de campo de la
investigacion. El problema concreto fue estudiar cbmo se produce la practica de la

filosofia en la trama de los contenidos escolares y como esa préactica tensa la relacion
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con los saberes tradicionales de la escuela con especial foco en la subjetividad
docente.

El problema de la didactica de la filosofia en cuanto a la matriz que utiliza para
Ilevar a cabo esta tarea, es eminentemente practica dado que considera la presencia de
la disciplina “Filosofia” desde sus propositos generales, su lugar en los planes de
estudios, los programas de la asignatura, la modalidad de la ensefianza, la
metodologia, los recursos didacticos y la evaluacion. A partir de esta investigacion se
define uno de los principales problemas de la didactica de la filosofia: los desafios y
debates pendientes en torno a cdmo se institucionaliza la formacion docente en
Filosofia.

La metodologia descriptiva documental abordada, recoge informacion en torno
a las tensiones implicitas en las maneras en que se institucionaliza la formacion
docente en filosofia conforme se la conciba desde la orientacion didactista, la
orientacion filosofico-didactica o la orientacion de fundamento. Por lo tanto, el
analisis de la caracterizacion en cada una de las orientaciones es vista a precisar la
forma en que se institucionaliza la formacion docente en filosofia. En este orden de

ideas, Agratti (2020) sefiala que:

La orientacion didactista es considerada la més tradicional debido a que

se sostiene como la Unica manera de pensar la formacion docente en

filosofia y se explica en cierto modo, la presencia de esta vision

unidireccional de pensar el espacio de la formacion de profesores/as en
filosofia. Ello, ha tenido mayor impacto en las instituciones de ensefianza;

de alli, su actualidad y su vigencia que se manifiesta aun hoy en los

planes de estudio de algunos profesorados con el nombre de Didéactica en

Filosofia, Didactica de la Filosofia o Didactica especial” (p. 40).

Dentro de estos hechos, se puede entender que las técnicas, métodos y
orientaciones como manifestaciones propias de la ensefianza suponen el conocimiento
de la disciplina para desarrollar los contenidos sistematizados que permitan a la
filosofia, identificarse como una disciplina reflexiva del saber, es algo que se
producen la cotidianidad de las estrategias planificadas que conllevan a reflexiones

filosoficas en las actividades y procesos de la docencia. A la par el estudiante asume
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sus aprendizajes de los contenidos con el uso de las técnicas aplicadas requeridas en
la transformacidn del aprender haciendo.

Entre las conclusiones considerd que el espacio de formacion para la ensefianza
queda reducido a preparar a las/os estudiantes en la realizacién de las tareas
planificadas y su efectividad atendida en la evaluacion. Por lo tanto, recomienda
organizar el contenido a ensefiar, disponer de un conjunto de estrategias
metodologicas para medir los aprendizajes de las/os alumnas/os mediante la seleccién
de materiales y la elaboracion de actividades especificas pensadas a partir de la
disciplina.

El aporte significativo de este estudio a la actual investigacion, fue que
permitio la valoracion del efecto filosofico-educacional y la repercusion que sostiene
su estudio en el ambito reflexivo de las nuevas realidades constructivas del
estudiantado, a partir del cual se focaliza en el andlisis de diversas alternativas
discutidas y argumentadas en el caracter critico de los problemas a fin de encontrar
soluciones dadas en el marco de experiencias pedagogicas en el acto de filosofar, por
lo que igualmente, se situa al docente en esa practica innovadora con el respectivo
impacto en los manuales creados por el filésofo-productor en la redaccion de las
narrativas y la produccion de los materiales para el uso didactico correspondiente.

Vale la pena destacar el articulo presentado por Paradas (2021) en Colombia,
titulado: Ensefianza de la Filosofia en la Educacién Media Colombiana. El objetivo
planteado fue discutir algunos aspectos concernientes al papel del docente, en la
ensefianza de la filosofia dentro del contexto de la educacion media técnica
colombiana. Alli, discutié aspectos concernientes al papel del docente en la
ensefianza de la filosofia, su caracterizacion y estrategias utilizadas en el contexto de
la educacién media colombiana. Expone explicaciones en torno a la labor de la
filosofia frente a los problemas del mundo, sus ensefianzas y otras interpretaciones y
argumentos con respecto al aporte de la filosofia como forjadora del sujeto critico.

En el mismo orden de ideas, acierta en cuanto a que la practica de estas
acciones, en el contexto de los problemas que se identifican en la educacion de ese

pais, abren el debate, la discusion y critica académica en el escenario de los asuntos
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que se dilucidan como acciones del Ministerio de Educacion Nacional colombiano,
para la formacion integral de los estudiantes, otorgando significancia a lo que debe
ser el conjunto de reflexiones, modos de hacer y consideraciones abiertas a la
discusion por parte de los actores sociales del medio escolar, representantes
institucionales de la ensefianza y el aprendizaje, por lo que centra su interés en el
perfil del conocimiento que adquiere el docente, para llevar a cabo, las acciones,
esquemas de aprendizajes necesarios de fortalecer con los argumentos discutidos, en
el area del conocimiento filoséfico como fundamento y base de interpretaciones
educativas que conlleven al estudiantado al desarrollo de su capacidad propositiva,
critica y reflexiva.

Metodolégicamente, consideré una investigacion de tipo documental, de
modalidad tedrica reflexiva, para ampliar y profundizar las concepciones, modelos de
interpretacion, cuyos sustentos formulen de manera sistematica la situacion inherente
al problema que sea de interés comudn de varios autores. Desde esta perspectiva, se
planteo discutir aspectos referidos al papel del docente abarcando abarcé aspectos del
area de filosofia en el ambiente de ensefianza, el marco legal que fundamenta la
educacion filoséfica en ese pais y las acciones de analisis necesarias de asumir en el
contexto didactico de esta disciplina en la educacion media.

En atencién a ello, sigui6é cuatro (4) fases en la investigacion: preparatoria,
trabajo de campo, analitica e informativa. Desde la fase preparatoria, se inicio el
proceso de lectura, escritura y reflexion, hasta lograr un conjunto de resultados y
argumentos que fundamentara cada objetivo especifico del estudio. Una vez
estructurada las interrogantes y las concepciones generales de la investigacion, se
inici6 el trabajo de lectura, construccion de argumentos, analisis y otras
profundizaciones que facilitaron la elaboracién del producto final.

Entre los hallazgos destaca el hecho que ensefiar filosofia, exige al docente todo
un ejercicio que va a depender de su posicionamiento por la ensefianza de los
objetivos fundamentales, y otros compromisos dispuestos por las politicas estatales,
la propia organizacion curricular y demas factores que tengan que ver con el papel del

maestro, papel del educando y la didactica que envuelve la construccion de los
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contenidos, al apuntar por la necesidad de seguir examinando la naturaleza y funcion
de la filosofia en cuanto a los contenidos que se identifican en nuevas consideraciones
de cambios socioculturales.

En este sentido, los hallazgos de esa investigacion de la cual derivo el articulo
sefialado, otorga como base el hecho de atender a la filosofia como &rea del
conocimiento y disciplina de construccion del saber, bajo la influencia positiva en la
formacion de los ciudadanos desde los marcos, esquemas Y actividades que se llevan
a cabo en la Educacion Media Escolar, donde el papel del docente queda expuesto en
términos de mediador y acompariante de los aprendizajes presentando modelos de
ensefianza que aborden el pensamiento critico, creativo.

Algunas de las conclusiones estima la revision de las préacticas de la filosofia
como disciplina integradora del saber ciudadano y social, con caracter reflexivo e
inteligible, frente a las diversas situaciones de la realidad, lo que ha de permitir
comprender de manera mas lUcida las experiencias vividas por los estudiantes en su
ambito comunitario de referencia. Con ello, se conjuga el sistema escolar, el docente
y los estudiantes, al trazar estrategias, metodologias y tematicas, en el cuales se
afianza el interés por el aprendizaje de la filosofia, a fin de favorecer el dialogo libre
permite que contribuye en la formacion de la voluntad del estudiante.

Entre las recomendaciones, se da parte al docente de sustraer de sus
conocimientos y experiencias, todo un conjunto de argumentos, reflexiones e ideas
propositivas que conlleven a los estudiantes en los escenarios de aprender a pensar
por si mismos, hasta formar en ellos actitudes, valores y comportamientos hacia el
juicio, habitos de andlisis critico, costumbre en la actividad filosofica, generando en
ellos, proyectos de vida exitosos en el compromisos de poder y de hacer, dentro de lo
cual se habra de sustentar la confianza, nuevas oportunidades e inclusiones que sean
necesarias para dignificar en la escuela, la comunidad y la familia.

La contribucidn de este articulo como producto de la investigacion alcanzada,
se fortalece en el hecho de la formacion de los estudiantes de Bachillerato en el
recorrido de pensamientos, reflexiones y dialogos que trascienden en el modo de

pensar critico y hacer reflexivo como ciudadanos que construyen un camino inicial de
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avance social, frente a los requerimientos de responsabilidades, modos de
participacion y demas convicciones éticas, cuando se trata de atender la capacidad de
analizar y de crear espacios criticos para discusiones colectivas, ampliados a través de
un tratamiento significativo a sus ensefianzas filosoéficas.

En general, todas las investigaciones presentadas aportaron elementos
significativos de caracter metodoldgico, tedrico y epistemoldgico, que nutrieron los
esquemas interpretativos de la presente investigacion, a la luz de los desafios en ellas
reportados sobre practicas reflexivas en la formacion del pensamiento critico, puestas
al debate en un contexto educativo innovador, resiliente, complejo y con énfasis en la
comprension, razonamiento, asi como la reflexion critica, dentro de la realidad

cotidiana de los estudiantes del Bachillerato en el Ecuador.
Aproximacion a la construccién de las bases conceptuales

En esta segunda parte del marco teorico, se formulan los diferentes niveles de
abstraccion que deben estar presentes en el marco tedrico, como son los conceptos,
ideas, o proposiciones teodricas de la problematica investigativa, en mi caso, la
didactica de la ensefianza de la filosofia en Bachillerato y muy especificamente en el
Ecuador. Por ello, comenzaremos con describir la politica educativa del Ecuador en
torno a la ensefianza de la Filosofia en el Bachillerato.

Curriculum en Bachillerato: Miradas en el Pensamiento Filoséfico

El Ministerio de Educacién de Ecuador (2016), define el curriculo como la
expresion del proyecto educativo que los integrantes de un pais o de una Nacién
elaboran con el fin de promover el desarrollo y la socializacion de las nuevas
generaciones y en general de todos sus miembros; se relaciona con el proyecto
constructivo de la sociedad que quiere y determina el Estado ecuatoriano. Se espera,
desde esa perspectiva, explorar los potenciales de los estudiantes, para reorientar sus
capacidades en torno a las necesidades y a los intereses de la Republica. De alli que

los esfuerzos administrativos de recursos, infraestructuras, condiciones didacticas,
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innovacion y desarrollo curricular, se han de apegar a estas intencionalidades, para
poder cumplir los objetivos y metas propuestos en el Plan de Desarrollo de la Nacién.
A continuacion la Tabla 2.

Tabla 2. Malla Curricular de Bachillerato General Unificado

Areas Asignaturas Cursos

1° ] 2° | 3°

Matematica Matematica 5143

Ciencias Naturales Fisica 31312

Quimica 2 |32

Biologia 2 |22

Ciencias Sociales Historia 31312

Trongo Educacién para la Ciudadania | 2 | 2 | -

Comun - -

Filosofia 2 | 2| -

Lengua y Literatura Lengua y Literatura 51512

Lengua Extranjera Inglés 51513

Educacion Cultural y Artistica | Educacion Cultural y Artistica | 2 | 2 | -

Educacion fisica Educacion fisica 2 122

Médulo Interdisciplinario Emprendimiento y Gestion 2 |22

Horas pedagogicas del tronco comdn 35|35 |20

Horas adicionales a discrecion para Bachillerato en Ciencias 5|5 1|5

Bachillerato | Asignaturas optativas - - |15
en Ciencias

Horas Pedagdgicas totales del bachillerato en Ciencias 40 | 40 | 40

Horas adicionales para Bachillerato Técnico 10| 10 | 25
Bachillerato

Técnico Horas Pedagdgicas totales del Bachillerato Técnico 45 | 45 | 45

Fuente: Disefio Curricular. BGU. Ministerio de Educacion

Asimismo, el Ministerio de Educacion (2016) presentd un Acuerdo Ministerial
donde se establece, acorde con el articulo 344 de la Constitucién de la Republica, que
el sistema nacional de educacién comprendera las instituciones, programas, politicas,
recursos Y actores del proceso educativo, en los niveles de educacion inicial, basica y

bachillerato y estard articulado con el sistema de educacion superior. Por ende, se
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avizora el horizonte de ir formando al individuo, en términos de saber, hacer, pensar y
sentir, con miras a poder tomar las mejores decisiones.

Estas decisiones, a su vez, han de estar congruentes en su efectividad, para
garantizar las mejores practicas en la vida social, institucional, familiar, comunitaria y
de desarrollo personal. Dentro de esta dindmica, se enmarca claramente la presente
investigacion, que busca hacer del pensamiento filosofico una herramienta al servicio
de los estudiantes de Bachillerato, para que vayan madurando como seres pensantes,
analiticos, razonadores y socialmente sensibles, capaces de proponer alternativas
validas para ellos y la sociedad.

Luego, en el 2018, el Ministerio de Educacion publica un nuevo acuerdo
ministerial, donde se resalta que la educacion es un derecho de las personas a lo largo
de su vida, y ha de ser centrada en el sujeto que aprende. Por otra parte, el mismo
texto ministerial remite al articulo 343 de la Constitucion de la Republica, para
destacar que la educacion tiene la finalidad de desarrollar en la poblacion capacidades
y potenciales individuales y colectivos, que faciliten el aprendizaje y hagan factibles
la generacion y aplicacion de conocimientos socialmente aprovechables, lo que
refuerza lo anteriormente aseverado acerca del enfoque formativo-reflexivo, que aqui
se asigna a la ensefianza de la filosofia en el Bachillerato.

Ahora bien, en la Malla Curricular del Bachillerato General Unificado (Ver
tabla 2), en lo referente al area Ciencias Sociales, se ubica, en el primer y segundo
afios, el area del conocimiento: Filosofia. Dentro de las treinta y cinco (35) horas
comunes obligatorias, se asignan apenas dos horas a esta materia. ES importante
recalcar que los estudiantes del BGU son adolescentes, de los cuales se aspira
cumplan con los contenidos que suponen los tres subniveles de Educacién General
Basica, con miras a alcanzar la formacion integral que se les propone y estar
preparados para afrontar con éxito las exigencias mayores de la Educacion Superior.

En este sentido, el Disefio Curricular en Ciencias Sociales (2016) se constituye
en un auténtico desafio para el docente de filosofia, quien debe enfrentar los retos de
la construccion de esta nueva sociedad del Siglo XXI, donde la globalizacién y las

exigencias solicitadas a la juventud y adolescencia concuerdan con su condicion
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comprometida, que no dispone sino de dos horas semanales para formar al individuo
pensante, critico y reflexivo, a la medida de las demandas de sus vivencias y
experiencias intelectuales, para contrastar los diversos puntos de vista que se le
presentan y saber elegir razonadamente entre estas opciones, la mas acertada. De
hecho, en el prologo del disefio curricular de la asignatura Filosofia se destaca lo

siguiente:

el curriculo de Filosofia se presenta como una estructura que,
partiendo del analisis de los origenes conflictivos del pensamiento
racional en pugna con el pensamiento mitico, se adentra en la basqueda
por comprender las razones profundas, y quizd dltimas, del
funcionamiento de la naturaleza y la sociedad, y del pensamiento mismo,
con sus leyes y estructuras ldégicas en los discursos y sus
argumentaciones. Seguidamente, y con estas bases, se plantea el desafio
de revitalizar el estudio del pensamiento latinoamericano en contraste con
el occidental, sus diferenciadas motivaciones, sus contextos historicos
distintos y, por tanto, sus respuestas y propuestas también peculiares,
expresadas en sus productos intelectuales fundamentales: el ensayo y el
tratado, para, finalmente, abordar, desde una mirada filosofica, los
grandes temas de la ética, la politica, la estética, la felicidad y el placer,
en un ejercicio que desafie la capacidad de los estudiantes para pensar y
pensarse como Seres humanos portadores de determinado “sentido
comun” dominante, pero también, como sujetos creadores de un “sentido
otro”, alternativo, disruptivo, en una palabra, subversivo. (p. 262)

De lo anterior se desprende que abarca un contenido extenso, profundo y
complejo para los estudiantes, que apenas han despegado de un nivel en el cual, la
mayoria de las veces, son totalmente conducidos por el maestro de aula y en donde, a
veces, los valores se ensefian de manera verbal, sin vinculo con una experiencia
personal y colectiva, en donde, rara vez, se ensefia a dialogar con argumentos. No
obstante, como puede observarse en el BGU, en concordancia con lo que plantea Diaz
(2012) se busca que la filosofia se enfoque:

... en la busqueda del entendimiento de las relaciones individuo-sociedad,
desde la perspectiva del pensamiento afincado en los grandes problemas
humanos, individuales y comunes, relacionados con la existencia
personal, la sociedad y el pensamiento mismo. Asi, finalmente, la
Filosofia contribuye con un ejercicio cotidiano de ejercer la capacidad de
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pensar y razonar, practica que nos humaniza y favorece un estado de
alerta activa y critica frente a los desafios sociales e intelectuales de
nuestro tiempo. (p. 263).

Por lo tanto, la matriz de destrezas con criterios de desempefio de la asignatura
identificada con el desarrollo del pensamiento filoséfico, para el nivel de Bachillerato
General Unificado, abarca el andlisis, comprension, discusion socializada y perfiles
de razonamientos logicos asimilados en la formacion de los estudiantes, al aplicar el
método socratico y el didlogo estructurado, en funcion de la construccion de un
pensamiento creativo, tal y como se representa de manera visual en la siguiente figura
1:

Pensamiento Filosdofico en el
Curriculum de Bachillerato General
Unificado

Formacion desde las Maduracion Analitica-
Lineas Estratéegicas Reflexiva de los
del Estado Estudiantes

Desafios que
Demandan
Experiencias
ntelectuales de Orden
Superior

Relaciones Individuo-
Sociedad Ligado al
Pensamiento critico

Figura 1. Eventos del Pensamiento Filosofico
Fuente: Elaboracion Propia, 2022.

La figura 1, da cuenta de los elementos interpretados hacia enfoques del
pensamiento filoséfico en el curriculum de BGU, a partir de la formacién que se
desarrolla en las instituciones educativas, para la confluencia desde la linealidad
emitida por el Estado. Asimismo, hace referencia a las relaciones individuo-sociedad,
ligadas al pensamiento critico. Tales planteamientos concuerdan con las
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consideraciones de Da Silva y Rodrigues (2011), en los requerimientos de nuevas
funciones cognitivas, que combinen conocimientos, experiencia y habilidades
intelectuales. En esta perspectiva, conlleva la confluencia acerca de los desafios que
demandan experiencias de orden superior, cuestion que recae en el pensamiento
critico, valorado como un tipo de razonamiento, competencia y habilidad transversal
del Curriculum. El Plan de estudio especifica la contribucion de la asignatura para el
logro del perfil de salida del Bachillerato ecuatoriano. Dicho instrumento curricular

reza lo que sigue:

La Filosofia contribuye al perfil de salida del Bachillerato ecuatoriano por
medio de, en primer lugar, la reivindicacion del pensamiento filosofico
latinoamericano, uno de cuyos motores esenciales es la busqueda de la
justicia y la liberacion de sus pueblos. En segundo término, a través de la
valoracion de la innovacion como creatividad intelectual, es decir, como
la capacidad para pensar y pensarse desde sus propias urgencias
existenciales e identitarias que, sin desmerecer los aportes del
pensamiento universal, sino mas bien enriqueciéndolo y adaptandolo a
sus propias necesidades y demandas historicas, promuevan nuevas vias de
reflexion y analisis y, por ende, nuevas y creativas formas de comprender
la realidad y transformarla. En tercer lugar, por medio de la reivindicacion
y préctica de la solidaridad con base en el ejercicio de estructuras de
argumentacion logica que combaten la creencia infundada, la falacia y
toda forma sofistica de razonamiento; solidaridad concebida como
condicion intrinseca del ser humano y no como simple y arbitraria opcion
o inclinacién, que defiende los patrimonios culturales y naturales y se
compromete con los grandes problemas humanos, individuales y
colectivos, relacionados con la existencia personal, la sociedad, la
naturaleza y el mismo pensamiento, en un marco que incluye la
perspectiva de género vy el ejercicio filosofante aplicado al compromiso
ciudadano, los desafios del poder, la felicidad y el placer, cuestionando
opciones solipsistas, superficiales y transitorias de practicamente
inmediata e interesada obsolescencia. (p.262)

“El ejercicio filosofante” recuerda lo de “ensefiar a filosofar” y confirma la
necesidad de renovar profundamente los cimientos didacticos que sustentan la
ensefianza de la filosofia. El reto es grande, mas alin con apenas dos horas semanales,

lo que, en Ultima instancia, soslaya la obligacion de enfrentarlo. Indiscutiblemente,
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esto me lleva a recordar aqui lo que Morentes (2000) planted en relacion a la

Filosofia:

La Filosofia es [...] algo que el hombre hace, que el hombre ha hecho. Lo
primero que debemos intentar, pues, es definir ese “hacer” que llamamos
filosofia. Debemos por lo menos dar un concepto general de la filosofia
[...] pero esto es imposible. Es absolutamente imposible decir de
antemano qué es filosofia. No se puede definir la filosofia antes de
hacerla [...] esto quiere decir que la filosofia, mas que ninguna otra
disciplina, necesita ser vivida. (p. 13)

Entonces, la ensefianza de la Filosofia tomando en consideracion esta cita,
requiere ser abordada como parte de una nueva forma de vivir, lo que significa que es
un auténtico problema educativo. De ahi que tanto educacion como filosofia sean
importantes para un desarrollo del pensamiento integral. (Correa, 2012)

Por ello, la Filosofia implica no s6lo una profunda reflexion acerca de la
realidad, sino también, y méas que todo, en torno a un “estilo de vida” que nos
conduzca a la accion. Y ese estilo de vida, pasa por una cultura escolar diferente a lo

que se observa en las comunidades escolares. Como lo ha planteado Correa (2012):

La educacidn, junto con la reflexion filosofica, debe ayudarnos a crear
situaciones que lleven a la persona a darse cuenta y ubicarse en su propia
realidad, para desde ahi criticar los hechos y luego actuar sobre ellos.
Freire, citando a Alvaro Vieira Pinto, dice que la conciencia critica “es la
representacion de las cosas y de los hechos como se dan en la existencia
empirica, con sus correlaciones causales y circunstanciales” (Freire, 2010
[1967]), es decir, la conciencia critica es capaz de juzgar los hechos
mediante sus causas Yy sus relaciones circunstanciales. No se pude analizar
y criticar los hechos a partir de estandares histéricos, por decirlo de
alguna manera, sino que cada hecho tiene su propia circunstancia.
Ademas, es importante ser protagonistas del cambio y participar en el
mejoramiento de los hechos que se han identificado. La conciencia debe
encontrar su punto de partida y llegada en la realidad concreta, esto es
imprescindible. (p.12)

Estas reflexiones nos parecen fundamentales y pueden considerarse como punto
de referencia para nuestra investigacion acerca de las bases didacticas para la
ensefianza de la filosofia. En consecuencia, la formacion docente debe ser revisada a

la luz de estos fundamentos y propoésitos. Queda evidente, por otra parte, que dicha
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ensefianza se centrara en los estudiantes, lo que implica tener un profundo

conocimiento de los adolescentes y de su entorno.

El adolescente, ente clave y motivo de la ensefianza filosofica en el BGU

La institucionalizacion de la practica filosofica en el adolescente a traves de
esta asignatura del Bachillerato unificado en el Ecuador, trae a colacion los
requerimientos de sus sistematizacion en el orden académico planificado en la
didactica, como fuerza que radica en esa libertad de céatedra que sostiene el docente
para sumar elementos, factores y condiciones de eficacia en el proceso de ensefianza-
aprendizaje en cuanto al valor del pensamiento critico, argumentativo y reflexivo
como actividades a desarrollar.

Segin Moufida (2011) es requisito indispensable someter todos estos
requerimientos en la didactica como tiempo para reflexionar sobre “las medidas de
institucionalizacion, de proponer algunas modalidades que puedan crearse de manera
relativamente facil” (p. 179). Esto significa que a mayoria frente a la necesidad de
una serie de lineamientos curriculares establecidos en el programa de filosofia de
Bachillerato Unificado en el Ecuador, las actividades didacticas propuestas han de
avanzar en términos de experiencias practicas reales.

Por lo tanto, en su critica sobre la ensefianza memoristica, el mencionado autor
menciona que la ensefianza de la filosofia “consiste en creer que se puede asegurar
una mejor formacioén de las conciencias mediante la transmisién de contenidos
sustanciales, en lugar de un desarrollo de la mente critica de los alumnos” (p. 67) y
propone, en cambio, ensefiar la filosofia y aprender a filosofar al prohibirse a uno
mismo transmitir unos corpus de saberes asociados al pensamiento filosofico.

De hecho, en el mismo documento, manifiesta que: “la Filosofia no puede
convertirse en un vector de formacion basada en el aprendizaje de un corpus de
valores. Al contrario, debe seguir siendo una ensefianza abierta, flexible, contextual
que siga la concepcion a construir en el estudiante fundamentado en la formacién del

espiritu critico de los saberes y no a su asimilacion pasiva memoristica.
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Pero ¢a quién va dirigida la asignatura de Filosofia en el Bachillerato? A un
grupo etario de once (11) a quince (15) afos, por lo general, caracterizado como un
adolescente, que manifiesta ciertos aspectos a tomar en cuenta, tales como crisis de
identidad, con transformaciones fisicas, psiquicas Yy sociales. Experimenta
dificultades en la percepcion de su yo, el cual se halla en una reestructuracion
permanente, entre la organizacion de sus demandas psiquicas y un transitar entre su
historia infantil y las exigencias de su entorno actual.

De hecho, la conversion que se da en una relacién antagonica con el mundo,
con los demas y consigo mismo, en donde el miedo, el placer, la sorpresa y el
sufrimiento cohabitan. De hecho, la percepcion que va construyendo sobre las
personas que lo rodean, que ayudan o amenazan, sean éstos autoridad —padres,
maestros— o el juicio de los compaferos de clase, resultan determinantes para

entender su comportamiento y actitudes. Como lo plantea Moufida (2011):

Es en este contexto humano donde toma forma la propuesta educativa del
aprendizaje de la filosofia. Dicho aprendizaje se confronta a cuestiones
implicitas o explicitas, cargadas de la afectividad del adolescente
sorprendido por las transformaciones de su cuerpo, su voz y su
sexualidad. ¢Qué ocurre con ese «yo» que cambia? ¢Quién es ese «otro»
en el que me trasformo? En definitiva, ;/quién soy?, sen qué quiero
convertirme? (p.67)

Nos preguntamos ¢cdémo abordar la filosofia con adolescentes con estas
caracteristicas? Para dar respuesta a esta interrogante, me dediqué a buscar las
opiniones de los autores que aprueban o no la ensefianza de la filosofia en secundaria.
Al respecto, Avelino (2015), en su investigacion, reflexiona sobre el debate de la

ensefanza de la Filosofia en la Educacion Béasica y Media y dice:

Para algunos la Filosofia es representada como un area tradicional y
fundamental del conocimiento humano, tan arraigada en la civilizacién
occidental, que soOlo cuestionar sus métodos de ensefianza, o incluso
pensar en suprimir esta area de los planes de estudio escolares, suena
escandaloso. Es una ciencia aceptada e involucrada desde la antigiiedad
en la educacién. No obstante, otros si se han preocupado por analizar de
qué le sirve la filosofia a un joven en secundaria. Y esta es precisamente
la pregunta capital que se hacen los investigadores del tema, ¢por qué
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ensefar filosofia en secundaria? Y aun mejor si la pregunta es formulada
desde la voz del estudiante: “;Por qué debo aprender filosofia?”” (p.27-28)

El propio autor, citando a Garcia Moriyon (1998), intenté demostrar que solo la
filosofia puede desarrollar las capacidades del pensamiento reflexivo y que su
ensefianza debe hacerse desde la teoria educativa. De alli que Avelino (ob.cit)

plantea:

“...no se trata de hacer una apologia de la Filosofia, sino que desde la

teoria educativa se debe demostrar qué es lo que se ensefia en Filosofia

gue no se ensefie en otras areas. Asimismo, se debe demostrar que la

Filosofia no implica algo negativo ...... se comete un error al confundir

dos tipos de discursos: el filoséfico y el educativo. Usualmente cuando se

quiere argumentar a favor de la Filosofia se lo hace desde el discurso

filoséfico y se hace una apologia a la misma. (p.28).

Considero importante este aporte del mencionado autor, al entender que en la
experiencia cotidiana de la ensefianza en esta area del conocimiento, hay una
invitacion expresa a los docentes a procurar interactuar a través de estrategias
didacticas que focalicen el hacer critico de pensamientos y argumentos para que los
estudiantes valoren los nuevos esquemas del andlisis al buscar la razon de la
problematica planteada como ejercicio de meditacion. Asimismo, por parte de los
estudiantes, la idea es reforzar ese potencial creativo que realimenta sus aprendizajes.
La complementariedad acerca de estos hechos se deja ver en Garcia Moriyén (1998),

cuando afade:

El término de filosofia y de ensefianza de la filosofia son tan amplios, o
tan vagos, que no estoy muy seguro de que, cuando defendemos la
presencia de la filosofia en la educacién, todos estemos hablando de lo
mismo. [...] Uno de los problemas centrales de la filosofia consiste en
definir qué es la filosofia; las respuestas dadas a este problema son
numerosas. No es de extrafiar, por tanto, que sea necesario ser un poco
mas preciso para saber de qué filosofia hablamos cuando decimos que hay
que ensefiar filosofia. (p.36).

Ahora bien, si se concibe la Filosofia desde lo problematico o, segun Mathew

Lipman (En Avelino ob.cit), como “... no mencionar autores ni palabras técnicas,
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filosofia de hecho, es afin al espiritu curioso e indagador de los nifios y los jovenes”
(p.37), tendriamos una posible postura filoséfica pedagdgica, ya que supondria una
metodologia problematica, cuestionadora, para guiar a los estudiantes hacia el analisis
de fendmenos de la vida cotidiana y asi llevarlos hacia el cuestionamiento y cierta
forma de conocimiento.

Del mismo modo, Avelino destaca de Lipman que es “un hito en la historia de
la educacion ya que, no s6lo es novedoso, sino que, al considerar a los nifios como
personas capaces de pensar por si mismos, pone el acento en la formacion
democratica” (p.48), Por ello, segin el mismo autor, la ensefianza de la filosofia hace
factible desarrollar el pensamiento critico, reflexivo, creativo, y debe ocupar un
“lugar central en el curriculo, tanto en primaria como en secundaria” (Avelino G,
2015). Relacionando el pensamiento critico con el pensamiento cientifico, que se
pretende desarrollar el BGU en los adolescentes, autores ecuatorianos como Posso-
Martinez (2018), citando a Paredes (2011), manifiesta que:

... para la formacién del pensamiento cientifico se requiere reconocer que
este Gltimo es un sistema de ideas, conceptos, razonamientos, leyes y
teorias que estan en el orden de los hechos y fendmenos de las ciencias,
que tiene como nudo tedrico el proceso pedagdgico como forma
consciente, organizado y gestionado, a la vez que determina los
fundamentos tedricos y précticos del contenido, de los métodos
pedagdgicos y del proceso de ensefianza-aprendizaje, en el que se
sistematizan las experiencias pedagdgicas mas avanzadas y se expresan
las técnicas, acciones y procedimientos que la dinamizan y el complejo
sistema de influencias educativas que en él intervienen. (p.63)

Estas consideraciones, que contribuyen a conciliar reflexion filoséfica y espiritu
cientifico, me parecen alentadoras y compatibles con lo que sostiene Garcia Moriyon,

gue me parece fundamental para el presente trabajo:

Normalmente, los profesores de Filosofia apelamos a una doble
argumentacion. Por un lado, consideramos que la filosofia ayuda a
desarrollar una capacidad de abstraccion y unas actitudes de escucha y
didlogo que son imprescindibles en un mundo en el que los procesos
acelerados de globalizacion amenazan seriamente la estabilidad social de
las sociedades. La presencia de la filosofia en la educacion basica y
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secundaria supondria una aportacion decisiva para evitar riesgos de
xenofobia y exclusion, asi como nacionalismos e integrismos
excluyentes. Por otro lado, los acelerados procesos de cambio y desarrollo
tecnoldgico aconsejan que la ensefianza se centre cada vez mas en un
aprender a aprender, desarrollando en el alumnado la capacidad de pensar
por si mismos en cooperacion con sus compaferos, de forma critica y
creativa. Ante tanta informacion y tanto cambio es muy importante que el
alumnado aprenda a dotar de sentido y coherencia a todas esas piezas que
aparecen inconexas. En este caso, la aportacion de la filosofia es valiosa,
incluso es insustituible. Ademaés, ayuda a que el alumnado desarrolle una
capacidad de criticar lo establecido para poder hacer frente en mejores
condiciones a las enormes presiones manipuladoras de los potentes
medios de comunicacion y de los poderes reales. (p.26)

Al estar de acuerdo con estos planteamientos, preciso la necesidad de abordar la
problematica, debido a que la falta de estos eventos generan en el hacer del docente,
nuevas formas de asumir la practica pedagdgica, por cuanto no estan convencidos de
una mayor busqueda de informacion didéctica, coherente con el hecho de ensefiar
filosofia para que se aprehenda de la realidad los hechos que implican su abordaje en
términos reflexivos, bajo criterios de pensamientos criticos, sistemas innovadores de

pensamientos a fin de buscar resolucion a los problemas del ser humano.
La Didactica de la Filosofia

El estudio inicial de la filosofia a nivel de bachillerato introduce distintas ramas
que le son propias como: la metafisica, epistemologia, 16gica, filosofia del lenguaje,
antropologia, filosofia de la ciencia, ética, filosofia politica, estética y filosofia
aplicada. Cada una de estas ramas, aborda un problema a través de una pregunta
acerca de qué es la filosofia, qué es la ciencia, qué es el ser humano, qué es la belleza,
qué tengo que hacer, como podemos organizar una sociedad justa, como puedo
aplicar la filosofia para resolver problemas personales y profesionales, entre otros. La
respuesta requiere que los estudiantes investiguen y analicen los argumentos en los
cuales deben basar sus argumentos para poder comprender y aplicar el término de

filosofia basica.
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En este sentido, sefiala Diaz (2020) que la metodologia apropiada, segun las
nuevas tecnologias y tendencias en pedagogia permiten innovar y promocionar el
pensamiento critico para favorecer las formas pedagogicas de una didactica, otorga
énfasis en la relevancia del aprendizaje centrado en la mayéutica, lo que significa que
el conocimiento debe ser iluminado por cada individuo, por lo que con ello, se le
ofrece oportunidades de participacion que van iluminando el aprendizaje por
descubrimiento, dentro de nuevas metodologias practicas que se dan en forma natural.
De alli que aplicar los contenidos teoricos al campo préactico, lejos de ser un
descubrimiento del aprendizaje aborda la practica docente como mediadora, guia y
proveedoras del andamiaje necesario para la construccion autbnoma de los
aprendizajes.

Hablar de la ensefianza de filosofia es contemplar una variedad de conceptos,
que conformaran un conjunto teérico-metodoldgico para una didactica de la filosofia.
Toda ensefianza para que cumpla con sus objetivos, debe apoyarse en una didactica
adecuada, que implica ciertas premisas tedricas que sustenten la metodologia, o el
camino mas apropiado para lograr una guiatura satisfactoria en terceros, destinatarios
del proceso de ensefianza de determinada area del conocimiento. Hablar de la
ensefianza de la filosofia es, entonces, plantearse algunas interrogantes: ¢Debe haber
un modo especifico para ensefiarla? En el caso de la Filosofia, ¢ensefiar a filosofar y
ensefar a pensar serd equivalente y complementario? Responderlas conlleva revisar
ciertos principios de didactica general y luego examinar sus consecuencias en
términos de didactica de la filosofia.

Dentro del cuadro epistemolégico de las Ciencias de la Educacién, puede
considerarse la Didactica General como el estudio de las formas de proceder que
permiten mejorar la calidad de la ensefianza y verla como una rama de la Pedagogia.
La didactica especial, o especifica, estudia y justifica el empleo de métodos y
practicas de ensefianza coherentes con la peculiaridad de cierto campo del saber, en
nuestro caso, de la Filosofia.

Por lo tanto, Porlan (1998) citando a Toulmin (1972), distingue también la

didactica de las disciplinas explicativas, que, como su nombre indica, tienen como
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meta la descripcion y explicacion de los problemas especificos que les atafien, y las
disciplinas practicas, que pretenden la resolucion de problemas practicos y, en
consecuencia, la orientacion rigurosa de procesos concretos de transformacion de la
realidad. (p.116). Este es el caso de la asignatura de la Filosofia, que requiere ubicar
su ensefianza dentro de un paradigma propio, como bien lo comprueban las siguientes

acotaciones de Gomez Mendoza (2008):

Desde una perspectiva didactica general, mas alla de la “discusion de tipo
filosofico”, se concluye con Tozzi (2004: 11-12) que el debate, como
expresion de la “discusion”, se didactiza en la escuela como objetivo de
aprendizaje (“aprender a debatir”), por ejemplo, en la didactica oral de la
lengua materna, para dominar un género de lo oral como “género
escolar”; en educacion civica, para saber intervenir en el “espacio publico
escolar” de la clase y la institucion educativa. Pero también como medio
de aprendizaje disciplinar de saberes y de saber-hacer, entre ellos los
filos6ficos, y de socializacion democratica para “vivir junt0oS 0 en
convivencia aprendiendo.” (p.20)

Los eventos a los cuales hace referencia el mencionado autor, atraen en los
nuevos paradigma de la ensefianza y el aprendizaje, que pueden ser adaptados a la
realidad del Bachillerato, al valorar los problemas de los contextos cotidianos que se
suscriben al perfil de ciudadanos, en tanto se alcance la incorporacion de saberes para
que se ajusten los términos de convivencia y acciones democraticas. Esto implica,
que no es irrazonable hablar de una didactica de la Filosofia, basandonos en el trabajo
de la UNESCO (2011) cuando refiere lo siguiente:

En primer lugar, se puede afirmar que hay dos grandes enfoques de la
ensefianza de la filosofia que corresponden, desde una perspectiva
historica, a la doble naturaleza de la indagacion filoséfica. EI primero es
un enfoque teorico o légico de los problemas filosoficos, que pone énfasis
en el analisis racional, el desarrollo de las facultades ldgicas e
intelectuales mediante ejercicios y trabajos practicos de orden tedrico. El
segundo es un enfoque historico que concibe la ensefianza de la filosofia
como una reflexion sobre los contenidos de la tradicion filosofica. En
segundo lugar, nos parecié oportuno interrogarnos sobre el impacto
benéfico de la ensefianza de la filosofia en la escuela, asi como sobre sus
limites. En un momento en que su ensefianza es objeto de cambios
importantes, seria demasiado simple erigirnos en defensores de la
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filosofia sin cuestionarnos su utilidad pedagdgica, su funcion y los limites
de su ensefianza. (p.50)

En términos generales, especificar la didactica de la filosofia, implica concebir
la filosofia como asignatura de ensefianza secundaria, vale decir destinada a unos
adolescentes del siglo XXI. Lo que se plantea, en el fondo, tiene que ver con la
postura pedagdgica del docente, para lo cual se supone que debe comprender la
naturaleza del proceso de ensefianza y aprendizaje, las estrategias cognitivas de sus
estudiantes, asi como la naturaleza del pensamiento critico, para lograr dar un sentido

de utilidad a la asignatura “filosofia”.
Desarrollo del Pensamiento critico para estudiar Filosofia

Lo primero que tenemos que abordar es ;qué es el pensamiento critico? Para
ello, se ha tomado en consideracion a Nufiez-Lopez, Avila-Palet y Silvia-Lizett
Olivares-Olivares (2016) quienes lo conceptualizan como: “el pensamiento
intelectualmente disciplinado de conceptualizar, aplicar, analizar, sintetizar y evaluar
la informacion recabada a partir de la observacion, experiencia, reflexion,
razonamiento o comunicacion”. (p. 84) Agrega que Creame (2011) plantea “que es un
tipo de pensamiento que da valor racional a las creencias y emociones”. (p. 13). El
propdsito del pensamiento critico, es generar un juicio reflexivo basado en un nuicleo
de desarrollo de habilidades para buscar inferir las consecuencias de las decisiones,
argumentarlas mediante la explicacion en un proceso de dialogo y auto-regular el
aprendizaje.

En el mismo orden de ideas, el pensamiento critico conforma un objetivo
generalizado de todas las areas del conocimiento, por lo que se asocia con la base del
respeto a la autonomia de los estudiantes y su preparacion de los estudiantes para el
éxito en la vida social ciudadana; aunque sostiene conceptualizaciones distintas puede
entenderse que conlleva al pensamiento cuidadoso dirigido a una meta. Vale la pena
acotar que, en sintesis las disposiciones y habilidades generadas en el ambito de

pensar criticamente los problemas de la realidad en el campo de la Filosofia, son
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apropiadas al reconocer los esquemas, factores y eventos que trascienden hacia
nuevas competencias..

En vista de ello, la didactica del pensamiento critico requiere de un aprendizaje
activo para la construccién de un buen conocimiento. Ahora bien, se requiere por
parte del alumno que internalice primero el concepto que estd aprendiendo, para
poder después aplicarlo y observar su valor en la realidad concreta. Asi mismo, el
espiritu critico se incentiva a partir de un sondeo de la curiosidad, para elucidar la
agudeza mental, estimular la razén y la necesidad de la adquisicién de informacion
fiable. Segin Campos (2007) un buen pensador critico manifiesta los siguientes
rasgos:

Racionalidad: uso de razon basada en evidencias.

Autoconciencia: reconocimiento de premisas, prejuicios, sesgos y puntos de

vista.

Honestidad: reconocimiento de impulsos emocionales, motivos egoistas,

propdsitos tendenciosos, etc.

Juicio: capacidad para evaluar los diversos puntos de vista, aceptacion de

nuevas alternativas, pero, a la luz de la evidencia.

Disciplina: Manifestacion de precision, meticulosidad, comprensidn, resistencia

a la manipulacion y a. los juicios apresurados.

No puede dejarse de mencionar el problema de la motivacién. En didactica,
implica la percepcion de la relacion entre la tarea escolar y el objetivo por el cual
debe ser cumplida. Por esto el estudiante debe tener claros los objetivos que se
persiguen con la ensefianza de la filosofia, ya que ello podria despertar su interés por
determinados contenidos. Al descubrir el sentido que tienen para é€l, dichos
contenidos se transforman en un valor para €l, y son los valores los que mueven la
voluntad y hacen tomar una decision.

Al respecto, resulta de interés el abordaje que refiere Hitchcock (2018) en
cuanto que la accion educativa mejora en su totalidad, cuando se incluye formas de
dialogos, instrucciones ancladas y tutorias por parte del docente. Sin embargo, han

surgido controversias sobre la generalizacion del pensamiento critico en todos los
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dominios, sobre el supuesto sesgo en las teorias y la instruccion que ello exige para su
generacion, ademas de la relacion que existe con otros tipos de pensamientos. Sirve
para tomar decisiones, buscar la participacion y adecuarse a la realidad de los hechos
con firmeza. La persona que participa en este tipo de pensamientos se mantiene
activo en las formas de abordar situaciones con la mayor adecuacion y precision.

A pesar que Walter (2003) sefiala que existen numerosas estrategias didacticas
que promueven el pensamiento y el aprendizaje reflexivo en el aula, incluidos
estudios de casos, metodos de discusion, ejercicios escritos, técnicas de
cuestionamiento y debates resaltando las preguntas, ejercicios escritos y discusion. La
realidad de la clase de filosofia es otra. Por lo tanto, es necesario pensar en las
condiciones de su adecuacién a la especificidad de la ensefianza-aprendizaje de la
filosofia dentro del BGU, en Ecuador, tomando en cuenta la maduracion analitica
reflexiva de los estudiantes.

De igual forma, Da Silva y Rodrigues (2011), aciertan al identificar el
pensamiento critico percibido como una capacidad cognitiva que permite transmitir el
significado para diseminar ideas, capacitar a las personas hacia los escenarios del
didlogo de manera significativa y experimentar sentimientos satisfactorios, tanto en
su vida personal como social, lo cual habla bien de su potencial de aplicabilidad en

los contextos educativos.
El docente de Filosofia

Para trabajar este aspecto de la problemaética, me he apegado al informe de la
UNESCO titulado “La filosofia, una escuela para la libertad”, por su versatilidad,
pertinencia y ejemplos, que me permiten tener criterios claros en la busqueda de datos
y alcances de mi trabajo de investigacion. En este estudio, no puedo escribir todo lo
que quisiera, pero trataré de presentarlo de manera sintetizada, clara y profunda, lo
que me deja ventanas abiertas para ampliarlo en su debido momento.

En este trabajo, hay puntos significativos que el documento refleja muy bien. El
primero es el que demarca la existencia o no de la formacién académica del docente.

En el mismo se destaca como aspecto a tomar en cuenta la formacion cléasica, vale
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decir “el aprendizaje de las grandes doctrinas filosoficas que caracterizan la historia
de la filosofia occidental, y muy rara vez adopta un paradigma de problematizacion
que haga hincapié en los problemas filosoficos y que ensefie a los alumnos a
formularlos y encararlos” (p. 12). Basado en la transmision de contenido desencadena
una ensefianza filosofica memoristica y acritica, por cuanto no se ensefia a filosofar,
porque el propio docente no lo sabe practicar. Esto genera una interrogante: ¢ES
necesaria una formacion ad hoc para ensefiar filosofia y generar el desarrollo del
pensamiento critico en el estudiante? A la misma, la UNESCO responde de la

siguiente manera:

El debate continGa entre los que afirman que no se puede aprender a
filosofar sin los fildsofos, postergando asi la edad de filosofar, y los que
piensan que aprender a filosofar consiste, ante todo, en permitir que
emerja un cuestionamiento, ayudarlo a formularse y acompafarlo para
que se elabore en un «grupo cogitans». (p.12)

Necesariamente, me ubico en el segundo grupo, lo que conlleva la obligacién
de reflexionar en torno a la problematica didactica en la ensefianza de la Filosofia. Al
respecto, el mismo informe acota que la profesion docente “consiste en saber hacer
aprender, lo que implica competencias pedagogicas y didacticas que cabe adquirir”
(p.12). Menciona la lucha existente ain, sobre saber ensefiar con una didactica propia,
basada en la pedagogia y el rechazo a esta postura, indicando que basta con saber
para ensefiar, es decir “exponer su saber”. Los primeros manifiestan que la ensefianza
de la filosofia tiene “dos facetas: una faceta filosofica, puesto que se trata de hacer
aprender a filosofar y una faceta pedagogica, puesto que se trata de hacer que se
aprenda” (p. 13).

Esto ultimo prioriza el debate en el aula, puesto que prevalece la ética
comunicacional, y el aprendizaje que se persigue es el del aprendizaje del filosofar,
de la practica democratica que permite la creacion de reguladores para generar un
espacio publico, escolar, de discusion, que permite “la existencia de un derecho de
expresion para cada uno y, sobre todo, para el que es minoritario, las posibilidades de

gestion del numero de participantes mediante procedimientos que organizan la
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circulacion de la palabra” (p.13). Como cualidad del docente, el informe destaca la

necesidad del preguntar:

En ese marco, la competencia del profesor consiste en su capacidad de
institucionalizar esas funciones y reglas, y de establecer esos dispositivos,
explicando su funcionalidad a los alumnos o, quizas mejor, creandola en
comun en el aula. Pero el propdsito filoséfico da un matiz particular a
esos intercambios: el grupo se transforma en un colectivo intelectual, en
una comunidad de indagacion, ya que trabaja sobre las preguntas de los
alumnos, que reflejan los grandes enigmas que se plantean a la condicién
humana. (p.13)

Y puntualiza mas adelante con lo siguiente: “Las competencias del profesor
consisten en cultivar una ética comunicacional, una exigencia intelectual, una cultura
de la pregunta y de la indagacion colectiva, un rigor en el seguimiento de las ideas”.
(p-13). A nivel especifico del Bachillerato, el docente debe mostrar iguales
competencias como articular el aprendizaje y los saberes filoséficos, organizar el

curso a través de problemas. Al respecto, manifiestan:

Un programa centrado en problemas tiene en cuenta una caracteristica
fundamental y dnica del pensamiento filosofico, esto es: que toda
problematica bien presentada implica la totalidad de la filosofia no por
acumulacion, sino por argumentacion. (p.71)

Al comentar esta cita, entiendo que esta estrategia aplicada al area del
conocimiento filosofico en Bachillerato, puede otorgar luces de pensamiento analitico
y critico, que viene a caracterizar el aprender a pensar acerca de la manifestacion de
problemas sociales y su abordaje desde el punto de vista de la madurez de las ideas,
que se van reforzando a medida que la ejercitacion transcurra y active nuevos
escenarios argumentativos y de discusion.

En cuanto a la caracterizacion del docente en filosofia, declaran Yazon, & Ang-
Manaig (2017) aspectos claves relativos a la relacion entre la filosofia del docente, el
estilo de ensefianza y el desempefio. De hecho, su condicion se identifica como
profesores progresistas los cuales preparan a sus estudiantes para analizar y resolver
los diversos tipos de problemas que enfrentaran fuera del aula; con un estilo de

ensefianza algo individualizado, lo que claramente da cabida al hecho de centrar sus
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instrucciones y evaluacion de manera individualizada, por lo que el estudiante es el
centro de interés del proceso ensefianza-aprendizaje.

Las manifestaciones en clase de filosofia deben darse dentro del respeto de las
ideas, donde el docente entra en comunicacion eficaz con sus estudiantes al sefialar
sus expectativas, tener una actitud sincera hacia el grupo para entrar en confianza,
mostrar una preocupacion en el desarrollo de las actividades a fin de alcanzar los
objetivos planteados, no sélo en las condiciones académicas sino en la vida personal
y sus necesidades de vida; para ello, ha de ser comprensivo y valorar los puntos de
vista de los otros.

En torno a este mismo escenario, se resalta el pensamiento de Ontario, Norris &
Pinto (2019) al entender que la misma naturaleza complicada de la filosofia como
disciplina debido a su caracterizacion cargada de pensamiento abstracto, avala la
prioridad de mantener una mentalidad abierta, no s6lo como desafio para reflexionar
sobre el estado de las cosas a las cuales se han de hacer frente, sino ademas como
oportunidad educativa de dialogo, discusién y creacién de nuevas ideas, por el
dominio multireferencial y transdisciplinar dadas en las diversas conexiones entre la
filosofia y otras areas del conocimiento.

En esta misma perspectiva, el docente adquiere un punto de referencia especial
para atender los argumentos descritos en cada uno de los contenidos de desarrollo,
dentro de una dindmica participativa, donde cada uno de los estudiantes tiene la
oportunidad vy el escenario de intervenir. Es asi como se ha de crear una atmosfera
positiva, agradable, franca, acogedora y segura, de comodidad a fin que puedan
expresarse con satisfaccion y sean capaces de dar rienda suelta a su imaginacion, al
uso de los recursos de los cuales disponen para las consultas, que compartan en su

equipo de comparieros.
El problema del aprendizaje de la filosofia

Comenzaré con una cita bien particular por su relacion contextual con el

proyecto de investigacion y por la complejidad que presenta:
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...entendiendo la filosofia desde su definicion mas basica, la etimologica
(amor por la sabiduria), comprendemos nuevamente que no se puede
ensefar. Pero entonces ¢ por qué abordar un tema que ya parece haber sido
resuelto? Al respecto es necesario realizar tres especificaciones
fundamentales, la primera es la intima relacion que la filosofia tiene con
la educacion, la segunda tiene que ver con la necesidad de desarrollar el
pensamiento filosofico dentro del proceso educativo y la tercera es la
evidencia de una incipiente practica educativa coherente con la teoria y
con el mundo globalizado, pues la practica educativa —sobre todo la
ecuatoriana— sigue manteniendo los modelos caducos de la educacion
bancaria, que en lugar de construir sujetos los destruye. (p.68)

Pero desarrollar el pensamiento critico pasa por preguntarse ¢(Como hacerlo?
Implica como dice la autora: “trascender las estructuras bioldgicas, fisiologicas y
psicoldgicas para analizar otras mas profundas, como los valores, la concientizacion,
la alteridad, el sentido de la vida y la libertad”. (p. 67). En nuestro caso, el hecho de
mirar al adolescente desde esas tres estructuras las cuales de alguna manera se
trabajaron en péaginas anteriores. Lo que hay que profundizar viene dado por el
desarrollo cognitivo de las operaciones formales. La insercion del adolescente en el
circulo de los adultos demanda de estrategias intelectuales y afectivas, lo que implica
una nueva estructuracion logica que se acople con la capacidad de pensar, y a su vez
de aprender. Partiendo de este principio se recurre a Poggioli (2017) cuando

conceptualiza el aprendizaje como:

...un proceso activo que ocurre en las mentes de los individuos, esta
determinado por ellos y consiste en construir estructuras mentales o
modificar o transformar las existentes a partir de las actividades mentales
que se llevan a cabo, basadas en la activacion y el uso del conocimiento y
de las experiencias previas. (p. 17)

Ahora bien, ;Cémo se relaciona el aprendizaje de la filosofia con el aprender en
el individuo?, nos enfrentamos a revisar las estrategias cognitivas que posee el
estudiante y la mediacion que este mismo hace para obtener su aprendizaje. El
problema se plantea cuando aprender filosofia implica a su vez la formacion de la
conciencia critica, cuestion que recurre a la accion mas que el al razonamiento, pues

como dice Correa (ob.cit) “radica partir del conocimiento de la realidad para que el
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estudiante sea capaz de transformarla a través de la practica, la participacion y la
propuesta de nuevos espacios de reflexion”. (p. 74)

Esto trae otra reflexion, si el estudiante de Bachillerato no ha desarrollado sus
estrategias cognoscitivas y metacognitivas, los procesos de aprendizajes seran mas
dificultosos, por lo que las estrategias didacticas deberan apuntar hacia esas falencias.
Esto se agrava cuando no se activan procesos afectivos y motivacionales para
estimular la estructuracion logica de las operaciones formales que implican analizar,
idear, cuestionar, opinar, reflexionar mas alla del presente para que asuma sus
razonamiento y construya teoria que lo lleven a razonar sobre €l mismo y sobre la
sociedad, razon del estudio de la filosofia.

Por otra parte, estas estrategias se van adquiriendo en un proceso gradual,
necesitan poner a prueba sus herramientas cognitivas, experimentar sus posibilidades
y sus limites. Lo anteriormente expuesto, pone de manifiesto los puntos centrales que
conformaran las lineas de fuerza del entramado tedrico que servira de base para la
ensefanza-aprendizaje de la Filosofia en el BGU del Ecuador.

Ahora bien, un objetivo importante en el aprendizaje de la filosofia en
Bachillerato, se ha de cumplir en el aprender haciendo filosofia; por lo que se exige
valorar la relacién entre las actividades planificadas que ha de cumplir el estudiante y
los enfoques estratégicos didacticos que se derivan en el comportamiento del docente.
La eficacia de hacer filosofia va de la mano con los procesos de racionalizar, analizar,
probar, producir criticas y reflexionar. Asi los resultados del estudio Kienstra et al.
(2015), quedaron expuestos en el hecho que los estudiantes producian un mayor nivel
de hacer filosofia con los profesores que elegian organizar una discusion filosofica
con la guia compartida entre ambos actores del proceso educativo.

El impacto del aprendizaje en filosofia, requiere la aplicacién de una didactica
basada en el razonamiento, la indagacion y participacion, en el marco de buscare el
potencial de exito de los estudiantes, el aprovechamiento de sus habilidades
discursivas y la motivacion para activar las capacidades, ademas de inteligencia para
entablar conversaciones, con el uso del pensamiento de orden superior. (Yusoff,

2018). EIl mencionado autor, encontro que al conceder oportunidades de expresion de
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las opiniones en la pedagogia dialégica, demostraron la capacidad de concentrarse y
participar en las discusiones en el aula. Los eventos inherentes al aprendizaje de la
filosofia, se resaltan en la figura 2.

Figura 2. Aprendizaje de la Filosofia en Bachillerato
Fuente: Elaboracion Propia, 2022.

Se resalta la figura 2, el compromiso que deben sostener los estudiantes con el
aprendizaje a través de la investigacion filoséfica, lo cual esta parte de la motivacion
que involucra multiples formas de busqueda de informacion, su andlisis y discusion
para poder llegar a los debates en el aula y de esta manera desarrollar una
comprension mas profunda que valida sus argumentos, discursos y provee
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herramientas de razonamiento reflexivo dada en la promocion de experiencias
positivas que se traslada al diario vivir. Tal como lo menciona Leng (2020) este
ambiente de dialogo esta vinculado al hecho de hacerse preguntas, compartir ideas,
escuchar atentamente, asumir diferentes pensamientos para la resolucion de
problemas con un sentido participativo.

La complementariedad sobre estos hechos, involucrados en la investigacion
filoséfica del estudiante como una modalidad de aprendizaje practico llevan
estrategia de trabajo en equipo para llegar a pensar juntos, respecto a los contenidos
explicitados por el docente, dan cuenta de la funcion del conocimiento, el dinamismo
de las actividades donde interactian bajo un enfoque pedagdgico de discusiones entre
ellos con su profesor, con el fin de aclarar, mediante el debate, las ideas que
responden a la comprension y transformacion de practicas al abordar diferentes
problemas de la realidad.

Igualmente, la figura 2, resalta como aprendizaje significativo el hecho de
llevar los contenidos filoséficos a la aplicacion dentro y fuera del aula como
plataforma importante al adquirir el aprendizaje. Esta particularidad se enmarca en la
busqueda de significados que contrasten situaciones para hacer reflexivos vy
reemplazar la pedagogia del miedo al pensamiento creativo. Tales hechos son
estrategias mencionada por Kizel (2016) como experiencias desarrolladas en
diferentes espacios educativos, que orientan a los estudiantes a la eleccion
democratica de sus preguntas en la posibilidad de desarrollar el pensamiento critico,
creativo y argumentativo para el aprendizaje autodeterminado de los aprendices.

Dada esta situacion, se promueve la jerarquia del conocimiento, la participacion
y la innovacion del pensamiento, hacia fronteras de un aprendizaje activo y libre, que
amplia las ideas y considera al estudiante como centro del proceso ensefianza-
aprendizaje, a través del alcance de experiencias personales, la escucha profunda, a su
mente, espiritu y cuerpo como aprovechamiento del curriculo deseado, de manera
flexible para adentrarse hacia nuevos contextos con énfasis en la capacidad de

autorreflexion, metacognicién y comprensién del propio aprendizaje.
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De la misma manera, la figura 2, un aspecto de innovacion que atrae a los
estudiantes de filosofia en Bachillerato, se afianza en las habilidades del pensamiento
para vincular ideas y razonamientos en los niveles superiores, derivando esquemas de
experiencias analiticas, creativas y significativas que contribuyen a la resolucion de
problemas. En este sentido, Kwangmuang et al. (2021) recomiendan la condicion de
disefar los contenidos con base a los niveles del conocimiento de los estudiantes, a
fin de valorar, entender y permitir su conexion disciplinar cientifica con los
acontecimientos que trascurren en la vida diaria. Para ello, los mencionados autores,
sefialan que el uso de videos como recurso de aprendizaje ayuda a ilustrar el proceso
cientifico, ademéas de mejorar las habilidades comunicativas y colaborativas en la
resolucion de problemas.

Asimismo, la Organizacién para la Cooperacion y el Desarrollo Econdémicos
(2016) insiste en la innovacion de los aprendizajes, sin embargo; en todo ello, se ha
de considerar el apoyo institucional, el seguimiento ministerial y el aporte a las
capacidades de los profesores, en términos de poder distinguir la congruencia entre
las politicas educativas y lo que sucede realmente en las escuelas, donde se registran
los hechos que claramente apuntan hacia el reconocimiento de sistemas educativos
que se enfrentan a problemas educativos y del desarrollo social ciudadano. Asi, se
resalta que “aunque muchos hacedores de politicas pueden considerar la expansion
continua en nimeros como la mejor ruta a seguir, una mirada mas cercana a los datos
revela que esto también puede llevarnos a dificultades” (p. 12).

Al estar de acuerdo con esos planteamientos, invoco a repensar la realidad de
los procesos ensefianza-aprendizaje, toda vez que tanto las politicas del sector, como
los requerimientos educativos para hacer complementarios su efectividad, se extiende
hacia los avances en la innovaciéon didactica y en particular en el campo de la
ensefianza-aprendizaje de la Filosofia en Bachillerato, ya que ahi se expanden los
horizontes de nuevas formas de pensar, hacer y cumplir experiencias educativas que

maximicen el valor de la inversion pablica.
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CAPITULO 11l

METODOLOGIA

La presente investigacion fue abordada desde una postura ontoepistémica,
determinando adecuadamente los métodos, técnicas e instrumentos, que posibilitaron
la obtencion de la informacién requerida, a través de los actores sociales que
conformaron la muestra de este estudio, dentro de un marco intersubjetivo de la
realidad, permitiendo asi describir e interpretar la realidad objeto de estudio. Desde la
postura ontoldgica se busco estudiar la naturaleza humana de los docentes que dictan
la asignatura de Filosofia, asi como la de los estudiantes que la cursan, para encontrar
las categorias esenciales de su existencia y la manera como se relacionan entre si, en
una realidad como es la U.E. EI Carmen.

Desde la postura epistémica se estudio un conjunto de conocimientos que tienen
que ver con la filosofia como asignatura y su didactica en un determinado nivel
educativo del Ecuador, en un contexto especifico escolar, como es la escuela
mencionada, los estudiantes que la reciben y como estudian, comprenden y
transforman en aprendizaje para desarrollar el pensamiento critico muy
especificamente en su condicién de adolescentes.

Al intentar abordar estos fenédmenos humanos y por ende sociales, la presente
investigacion se ubico en el &mbito de las ciencias humanas. Su naturaleza se define
como practica interdisciplinar. Desde el punto de vista de los resultados se situ6 en el
campo de la pedagogia, y mas concretamente en el de la didactica aplicada, en este
caso la asignatura Filosofia. Sin embargo, su objeto de estudio y analisis es el
entramado discursivo que se desarrolld en las clases del primer curso de esta
asignatura en bachillerato.

Esto ultimo, llevo al investigador a compartir perspectivas con la didactica de
la filosofia, la psicologia social y el analisis etnografico del discurso. Centrando la
descripcion epistemoldgica en dos aspectos primordiales para explicar sus rasgos

distintivos: en primer lugar, la relacion entre el sujeto investigador y el objeto
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investigado, Yy, en segundo lugar, un punto de vista referido al problema de la verdad
del conocimiento.

Con respecto a la primera, significo plantearse una interrelacion estrecha entre
el sujeto y el objeto, en el que la nocidn de objetividad no se reprobara, en el que la
pretension de desinterés tedrico no se viese cuestionada, en el cual el sujeto no
formase parte indisoluble del escenario de la investigacion, y a su vez, ésta no
dependiese estrechamente de las circunstancias espacio-temporales en las que se
realiza. (Sarbach, 2005, p. 59). En cuanto a lo segundo, se siguen los planteamientos
del anterior autor, cuando expresa su postura en relacién a la verdad del conocimiento

que:

...no significa renunciar a la verdad, sino reconocer que la verdad es una
suerte de simulacro que se debe mantener siempre que sea Util para la
vida; y, por otra parte, la complejidad de la realidad vital y cambiante
admite una multiplicidad de accesos o perspectivas...... el criterio de
verdad no consiste en la correspondencia del enunciado con el hecho
observado, sino en la mayor cantidad de perspectivas que el discurso
puede expresar. Esto lleva a reconocer que, curiosamente, el discurso
metaforico, con toda su riqueza polisémica, seria el mas adecuado para
aproximarnos a la comprension de una realidad que es esencialmente
compleja y cambiante. (p.61)

La investigacion se ubico en el paradigma interpretativo, apoyado en el enfoque
cualitativo, por cuanto se buscO abordar los hechos en el mismo escenario de la
realidad donde interactuaron los actores sociales, es decir, en los propios escenarios
del Bachillerato, particularmente en el area de la ensefianza y aprendizaje de la
filosofia, donde se indagd sobre experiencias en los contextos de aprendizaje, para
interpretar significados, evidenciar creencias, perspectivas e ir construyendo
momentos epistémicos en el mismo desarrollo del trabajo. caracterizado por varios
aspectos:

Los fendmenos se trabajaron en el ambiente natural para comprenderlos mejor
al no aislarlos de su propio contexto: escuela, aula y espacios de interrelacion.

Los docentes y los estudiantes son los principales entes de investigacion.
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Utilizacion del conocimiento tacito, puesto que ayudaron al investigador a
apreciar lo sutiles fendbmenos presentes en el proceso de indagacion.

Los procedimientos de la investigacion fueron los aplicados en el enfoque

cualitativo, ya que se adaptan mejor a las realidades maultiples con las que se
trabajo.

El andlisis de datos utilizados tuvo un carécter inductivo para describir y
comprender mejor la realidad.

El entramado tedrico se construyo de forma progresiva tanto en el contexto, en
el campo de estudio y en los datos que fueron emergiendo a lo largo del proceso de
investigacion.

El trabajo representa el resultado de un intercambio comunicativo entre los
informantes (docentes-estudiantes), por la relaciébn que se construyd entre el
investigador y éstos.

3

En esa orientaciéon, Martinez. (2014), sefiala: ““...la investigacion cualitativa
trata de identificar la naturaleza profunda de las realidades, su estructura dinamica,
aquella que da razdn plena de su comportamiento y manifestaciones...” (p.173).

Es asi como la postura cualitativa condujo al investigador a recoger la
informacion que considerd pertinente en ambientes donde se producian los hechos,
abordando la realidad desde la percepcion de los sujetos involucrados y con la
participacion de quien investiga, en busca de conocer, analizar, interpretar y

reflexionar acerca de los significados develados.
Disefio y Método

Para poder llevar a cabo la presente investigacion, se efectuaron exploraciones
de diversas literaturas, en este sentido, se amplié la revision de la literatura
correspondiente al marco tedrico.

Desde el paradigma interpretativo, este estudio, partié del supuesto basico que
el mundo social esta formado por significados simbolicos observables en los actos,
interacciones y lenguajes de los seres humanos, y que la realidad por tanto es

subjetiva y multiple. Los significados al derivarse de las percepciones, experiencias y
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acciones en relacion con los contextos sociales donde se producen. La investigacion
tuvo una orientacion descriptiva, con la finalidad de develar los sentidos y
significados que permitieron desarrollar el entramado teoérico adecuado en la
generacion de un corpus didactico para abordar la Filosofia en el nivel del
Bachillerato General Unificado, a partir de los sustentos teoricos, propios de la
didactica especial de la filosofia, asi como las experiencias de los docentes, y los
aportes de los estudiantes desde su aprendizaje.

Esto conllevo a una indagacion en torno a los métodos didacticos para la
ensefianza y el aprendizaje de la filosofia de bachillerato, asi como la develacion de
las concepciones de los docentes sobre la tematica didactica y el desarrollo del
pensamiento critico, esto Gltimo, base primordial para la formacion del estudiante
ecuatoriano, segun las politicas educativas, para lo cual se siguié el método
fenomenoldgico-hermenéutico, el cual condujo a conocer e interpretar el accionar de
los actores sociales de la investigacion. Es decir; se tomo en cuenta, experiencias,
significados, situaciones percibidas e interpretadas por los propios actores sociales.
Para Martinez (2014) “la fenomenologia y su método nacieron y se desarrollaron para
estudiar estas realidades como son en si, dejandolas que se manifiesten por si mismas
sin constrefiir su estructura desde afuera, sino respetandola en su totalidad”. (p.137).

Ahora bien, la fenomenologia enfatiza la necesidad de interpretar, mas que de
explicar la realidad. Parafraseando a Husserl (1997), se trata de buscar la informacion
vivencial durante el proceso o fendmeno, aqui y ahora, donde es posible identificar
elementos de significacion que describen y construyen lo real. Por ello, se trabaj6 con
un lenguaje descriptivo, que tuvo el propésito de hacer evidente la experiencia
humana, a través de la reflexion, y asi descubrir las formas genuinas y verdaderas de
los propios pensamientos.

El método fenomenoldgico, conllevo el enfoque hermenéutico, al buscar y
conocer aquellos significados que los profesores y estudiantes dieron a su
experiencia. Lo importante, aqui, fue aprehender en el proceso de interpretacién por
el cual los actores sociales, en este caso, reitero, docentes y discentes, definieron,

comprendieron e interpretaron el mundo de la ensefianza de la filosofia y actuaron en
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consecuencia. En este sentido, se intentd ver las cosas desde el punto de vista de

ellos, e, igualmente, describir, comprender e interpretar sus discursos.

En esta perspectiva, el contexto estudiado fue una realidad cuya esencia
depende del modo en que es vivida y percibida por los diferentes actores sociales de
esta investigacion, una realidad interna y personal, Unica y propia, tanto de los
docentes, incluyéndome, asimismo, estudiantes de bachillerato cursantes de la

asignatura Filosofia, los cuales conformaron la muestra del presente estudio.
Sujetos de la Investigacion

La poblacién estuvo conformada, por noventa y ocho (98) estudiantes, tanto
femeninos como masculinos, cursantes de la asignatura Filosofia de primer afio de
bachillerato general unificado en la Unidad Educativa “El Carmen” del Canton El
Carmen Provincia de Manabi-Ecuador, de los cuales se eligieron doce (12) de ellos
para identificar sus opiniones en el foro de discusion. Igualmente, se tomaron en
cuenta las experiencias y vivencias de los tres (3) docentes que administran
actualmente la asignatura Filosofia en la institucion, incluyéndome, con la atencion
formativa de treinta y dos estudiantes (32).

Por tanto, los otros dos docentes también se involucran como muestra de este
estudio, uno de ellos masculino, graduado en Ciencias Sociales, con quince afios de
servicio, el cual en estos momentos atiende treinta y un (31) estudiantes y la otra
femenina, igualmente graduada en Filosofia, con siete afios de desempefio, la cual

trabaja con treinta y cinco estudiantes (35) en la actualidad.
Técnicas e instrumentos para la recoleccion de los datos

Para la recopilacion de la informacion con el propésito de conocer la realidad
estudiada, se emplearon las técnicas de la entrevista a profundidad para los docentes y
los grupos focales con los estudiantes, con el uso de medios electronicos los cuales
permitieron satisfacer las intencionalidades del trabajo investigativo. Al respecto,

Taylor y Bogdan (1992) afirman:
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Por entrevistas cualitativas en profundidad entendemos reiterados
encuentros cara a cara entre el investigador y los informantes, encuentros
éstos dirigidos hacia la compresion de las perspectivas que tienen los
informantes respecto de sus vidas, experiencias o situaciones, tal como las
expresan con sus propias palabras. (p. 101)

Del mismo modo, Taylor y Bogdan (1992) enuncian: “las entrevistas en
profundidad siguen el modelo de una conversacion entre iguales y no un intercambio
formal de preguntas y respuestas” (p.102). En esa relacion entre el sujeto investigador
y el sujeto investigado, surgieron tematicas de interés para ambos, estableciendo una
dialéctica mas inteligible del entorno donde se desenvuelven. Es decir, para el
presente trabajo, en el marco de la asignatura Filosofia, con docentes del area
disciplinar y estudiantes de primer afio de bachillerato general unificado en la Unidad
Educativa “El Carmen” del Canton EI Carmen Provincia de Manabi-Ecuador.

Es importante sefialar que en las entrevistas se utilizd un guién de preguntas
abiertas para la recoleccion de informacidén, en principio no estructuradas,
relacionadas con las teméticas concernientes al trabajo de investigacion, lo cual
permitio captar las opiniones y perspectivas de los actores sociales, con la salvedad
de aportes finales si asi lo consideraron.

Los autores citados, afirman que la clave para determinar el ndimero de
entrevistas que deben hacerse, o de los sujetos a los que se les aplicaran la técnica, es
una decision del investigador que depende de sus intencionalidades. Este principio
puede establecer el hecho que, después de cierto nimero de entrevistas, el
investigador se dé cuenta que ya no emergen nuevas informaciones, por lo tanto, ya el
escenario de indagacion es suficiente para su interpretacion. Al tratarse de
investigaciones cualitativas fue necesario que la pregunta o preguntas se formularan
de manera que permitiera la flexibilidad y la libertad para indagar sobre un tema con
profundidad (Strauss y Corbin, 2008). Una vez que se realizaron las entrevistas a los
docentes que dictan la asignatura Filosofia en el Bachillerato en la institucion El
Carmen, se procedio a conformar los grupos focales de estudiantes.

Las entrevistas a los docentes se hicieron de manera presencial, cara a cara,

entrevistador-entrevistado, es decir, el investigador y los docentes de Filosofia,
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mientras que los grupos focales se llevaron a cabo de manera virtual, a traves de la
plataforma Zoom, por cuanto dada la situacion de pandemia a causa del COVID-19,
estan suspendidas las actividades presenciales y todas se llevan a cabo mediante el
teletrabajo.

Este estudio describe el uso que se ha hecho de los grupos focales en linea
sincrénicos dentro de la presente investigacion cualitativa, asi como examinar las
particularidades encontradas. Esta técnica, se utilizo como ya se ha dicho en un
estudio con estudiantes de Bachillerato cursantes de la asignatura Filosofia para
recopilar narrativas interaccionales y asi poder acceder a las concepciones de la
muestra de estudio en atencion a la asignatura en referencia.

Se conformaron (2) grupos con seis (6) estudiantes cada uno, para un total de
doce (12) estudiantes, cursantes de la asignatura Filosofia en el Bachillerato de esta
institucion. En los dltimos afios, las referencias al uso de la técnica de los grupos
focales en linea son cada vez mas presentes en la literatura cientifica (Fox, Morris &
Rumsey, 2007). En grupos focales en linea sincrénicos los participantes interactian
en tiempo real, es decir, simultaneamente (Walston y Lissitz, 2000). Una vez que
todos estan en linea, el moderador comienza la discusion presentdndose a los
participantes, haciendo una introduccién sobre lo que se ha de tratar.

De esta forma, como docente e investigador solicité previamente el respectivo
permiso a los padres y representantes, se planificaron los dias de encuentros via
Zoom, se le dio la bienvenida a los estudiantes, se les explicd la razon de la
investigacion y se les pidio respondieran con la mayor sinceridad por cuanto no
estaban siendo evaluados, sino que se requeria su apoyo en dar respuestas a las
preguntas que se iban formulando. Los grupos focales en linea sincrénicos, fueron
atiles en la investigacion dado la situacion de pandemia a causa del COVID-19 que
estamos atravesando actualmente, cuando las clases presenciales estan suspendidas y
todo el desarrollo de las actividades académicas se hace por teletrabajo.

Ahora bien, es oportuno sefialar que fue necesario mi implicacion activa como
investigador en el escenario que se estudia, como docente de Filosofia de la

institucion y como investigador del presente estudio. Se utilizd como dispositivo para
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la recoleccion de la informacion: la tableta, en apoyo del registro, para captar
imagenes Y frases significativas de los actores sociales. Cabe resaltar que se tomaron
notas o apuntes, en un diario especifico para ello, por considerarlo un instrumento
relevante para llevar a cabo la investigacion de corte cualitativo, y asi dejar registros
escritos de los aspectos observados en algunas situaciones no previstas, que fueron
surgiendo en el proceso de la interaccion entre el investigador y los actores sociales
del presente estudio.

Cabe sefialar que la utilidad de los grupos focales en linea como técnica de
recopilacién de datos depende de la propdsito de la discusion que se llevara a cabo
(Fox et al., 2007), Chase y Alvarez (2000) consideran que los grupos focales en linea
se pueden utilizar para explorar ideas y abordar las percepciones y sentimientos, en el
caso de este estudio, se quiso conocer la precepcion de los estudiantes con relacion a
la asignatura de Filosofia.

La poblacion joven ha sido asociados con grupos focales en linea, ya que los
jévenes, adultos y adolescentes estan acostumbrados a conversaciones electronicas
(Alvarez et al., 2007; Chase & Alvarez, 2000; Duarte, 2007) e interactuar con
naturalmente a través de esta nueva tecnologia de comunicacion (Fox et al., 2007).
Efectivamente, estos estudiantes se sintieron comodamente participando a través de la
plataforma Zoom con el investigador que a su vez también es profesor de Filosofia en
la institucion.

Posteriormente, se procedié a transcribir literalmente las informaciones
obtenidas, asignandole un numero secuencial a las descripciones realizadas por los
estudiantes, de acuerdo con las categorias que fueron emergiendo y fue presentada en
una tabla elaborada para tal fin, tal como se muestra en el capitulo 1V de la presente

investigacion.
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Procedimiento para la Interpretacion de la Informacion
Proceso de Categorizacion y Codificacion

En el desarrollo de este estudio, estuvo inmerso el protagonismo de los sujetos
sociales, sus particularidades y generalidades, dentro de una dialéctica intersubjetiva
entre las personas que conforman la unidad de estudio y su carécter fenomenoldgico,
tal como lo refiere Martinez (2014). Complementariamente, al proceso de recoleccion
de la informacion, se procedié a categorizar, codificar e interpretar las informaciones
obtenidas, producto del proceso de entrevista realizado con los actores sociales de
este estudio.

La categorizacion llevd implicita la codificacion, tal como se muestra en la
figura 3, la cual permite observar la identificacion de ambos procesos. El primero de
ellos, entendido como el procedimiento orientado a segmentar o dividir los textos en
palabras, frases o parrafos, y luego asignarles codigos a estos segmentos. En otras
palabras, se transcribio toda la informacion obtenida en un formato disefiado para tal
fin, discriminado por cada uno de los sujetos que conformaron la muestra.

A continuacion la figura 3 con un ejemplo de como se llevd a cabo el proceso

de categorizacion y codificacion en la presente investigacion.
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Ejemplo de una Categoria: Didactica
Implementada

cion

Subcategoria Emergente:

Procesos de
Categorizacion y
Codifica

Planteamiento de Interrogante

Asignacion del Codigo (se toman las iniciales del nombre
de la subcategoria), en este caso:
[PLATI]

Actor Social que la manifesto, (se identifica segun D1,
D2, D3, Si es docente.
Sies Estudiante: E1, EZ2, E3, E4, ES, EG

Lineas que comprenden la ubicacion en lineas en
el material protocolar transcrito de la entrevista
(E) o del grupo focal (GF) donde se ubica el trozo
de |la subcategoria, en este caso: [L: 12-19]

Esquematizacion del coédigo generado:
Planteamiento de Interrogante: PLATI, AS1, E,
L: 12-19

Figura 3. Proceso de Categorizacién y Codificacion

Fuente: Elaboracién Propia (2022)

El formato en referencia presenta en una primera columna, el nimero de lineas
en la transcripcion, en una segunda columna, se transcribio la entrevista, tal cual
como se registrd, sin omitir ningun detalle, ni alterar la informacion, en una tercera
columna, se segmentaron los textos en palabras, destacando las principales categorias
de andlisis, y, en una cuarta columna, se le asignaron los cddigos a los segmentos que

emergieron de la informacion destacando las lineas respectivas.
Triangulacion

En el proceso de la triangulacion, se contrasta los enunciados de los actores

sociales mencionados a través de las técnicas empleadas, se refuerzan las



descripciones sobre la realidad de la situacion en estudio con las teorias consultadas y
la perspectiva de quien investiga. Al respecto, Martinez (2014) sefiala que la
triangulacion se refiere al cruce de toda la informacion referida al estudio, recogida a
través de los instrumentos correspondientes, lo cual constituye el corpus de resultados
de la informacion. Es asi como, en la busqueda de coincidencias y contradicciones, se
logré captar, deducir, comparar e interpretar, esa realidad versatil y significativa del
entorno establecida por cada uno de los sujetos implicados en el estudio.

En esta perspectiva, se contrastaron los enunciados expuestos en el desarrollo
de la investigacion, en cuanto al area disciplinar de la Filosofia, desde el énfasis
particular de los docentes que fueron entrevistados, asi como desde la dptica de las
opiniones de los estudiantes presentadas en los grupos focales. A continuacion se
presentaron las tablas a través de las cuales se realizd el proceso de triangulacion,
considerandose las categorias y subcategorias que fueron emergiendo, siguiendo el
modelo de cuadro construido para ese fin.

Generacién del Entramado Tedrico

La complementariedad en el seguimiento metodolégico fenomenoldgico y
hermenéutico, precisé el andlisis de las descripciones de los actores sociales a través
de los fragmentos de la informacion obtenida en las técnicas de la entrevista a
profundidad para los profesores y grupos de discusion para los estudiantes en torno a
la tematica medular relacionada con la didactica de la filosofia en el bachillerato
general unificado en el Ecuador, considerados en sus significados develados, que fue
progresando hacia una mayor comprension del fendémeno de estudio.

Esta perspectiva, en términos de interpretacion y andlisis, se abordd al
sistematizar los resultados en la | Etapa de categorizacion y codificacién y la Il Etapa
de triangulacion. De acuerdo con Van Dijk y Rodrigo (1999) esta congruencia
comprensiva de la narrativa holistica son manifestaciones de interés desde el

lenguaje, como actos de accion implicados en los procesos de significacion teorica.
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CAPITULO IV

DESCUBRIMIENTOS

Presentacion e Interpretacion de la Informacion

En esta etapa de la investigacion, se presenta la transcripcion de las entrevistas
con las categorias abiertas consideradas a partir de las voces de los sujetos de
investigacion, como lo fueron en primera instancia, los profesores de Filosofia, con
descripciones desde sus experiencias y en segundo lugar, las informaciones develadas
por los estudiantes a partir de los grupos focales conformados. Este contexto permitio
organizar y sistematizar la informacion, de acuerdo con las categorias y sus
subcategorias. De acuerdo con Mejia y Sandoval (2003), los conceptos asi derivados
sugieren una busqueda del entendimiento en torno a una realidad, mediante un
proceso interpretativo.

En efecto, se recogieron los datos y una vez organizados por categorias, se
procedi6 al andlisis e interpretacion de las subcategorias emergentes. Estas se
reunieron en un primer nivel tedrico, luego por sintesis comprensiva y
complementariedad semantica, se reorganizaron en un segundo nivel teorico, que
denominé nivel intermedio, debido a que se siguio el pensamiento abductivo del cual
hablan Coffey & Atkinson (2003) para comprender el sentido relevante de orden
superior en la construccion de nuevas categorias de mayor densidad tedrica. Estos
procesos, se llevaron a cabo por categorias.

Asi las categorias iniciadoras se construyeron en funcién de los objetivos
planteados: didactica de la filosofia, concepciones del docente, opinién de los
estudiantes, procesos de aprendizaje. A continuacion se presenta la | fase de
Categorizacion/Codificacion en las tablas con la transcripcion de las entrevistas a
los profesores y los grupos focales a los estudiantes que incluye la identificacion

significativa de las categorias iniciadoras y las subcategorias codificadas.
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Tabla 3
Actor Social A: Profesor de Filosofia Uno

N° de
Linea

Descripcion

Categoria Abierta

Subcategoria/
Cddigo

NP R RERERE R P
WNPRPOCOWONOOURARWNROOX®NO ~WN

A PRBEPEAREPRERDEDEEDOOWLOWWWWWWWWNDNDNDNDDNDN
OCO~NOUPRARWNPFPOOO~NOURRWNPEPOOOLONO O~

Entrevistador: Estimado colega, ante todo reciba un
cordial saludo y mi agradecimiento por permitirme realizar
esta entrevista que estoy seguro aportara importantes
insumos para el desarrollo de mi tesis Doctoral Titulada:
La Didactica De La Filosofia En El Bachillerato General
Unificado En EIl Ecuador. Un Entramado Tedrico, la cual
esta en pleno desarrollo. Vamos a empezar la entrevista en
cuanto a las clases de filosofia. ¢ Cdmo observa su propia
clase de filosofia?

Actor Social A: Bien, antes que nada, agradecer por la
oportunidad que me das en esta entrevista y poder expresar
el conocimiento o la experiencia que puedo pasar a tener y
llevando esta similitud en la materia, respondiendo tu
pregunta (Cémo me veo en mi propia clase de filosofia?,
En la clase con los estudiantes trato que ellos puedan
utilizar mucho el razonamiento, el conocimiento. Sin
embargo, he observado con preocupacién como les cuesta
desglosar cada uno de los extractos de las lecturas
enviadas para la discusion en el aula, eso me intranquiliza
y preocupa y comprendo que debo buscar estrategias mas
significativas para asimilar los contenidos de la filosofia
que ellos lo ven de manera abstracta porque algunos de
mis estudiantes me lo ha manifestado.

Entrevistador: ¢Cuéles son los aspectos de la didactica
gue maés se ajustan en su clase?

Actor Social A: Bien, yo trato de encontrar problemas
cotidianos, trato de encontrar situaciones en la primera
mano que ellos puedan vivenciar, asi no se hara
complicado y sera llamativo para ellos porque estoy
tomando ejemplo de su propio ambiente, pero no es lo que
pasa realmente es que les falta ejercitar el analisis para que
esta estrategia sea efectiva en el aprendizaje.

Es cuestion de recursos que nos hacen falta, saber la
efectividad en la utilizacion de métodos, pienso que hay
que focalizar la ejemplificacién con mayor intensidad en lo
que ellos pueden ver a su alrededor.

Entrevistador: ;Como plantea el desarrollo global de la
asignatura: Filosofia en funcién de la didactica?

Actor Social A: Es importante, no solamente en la
filosofia, sino en todas las asignaturas, saber utilizar las
bondades de la didactica, porque sin ella el estudiante va a
llegar a una clase plana, cuadrada, poco atractiva, que es lo
que realmente esta sucediendo en esta institucion, debido
entre otras cosas, a las condiciones de aprendizajes que
mantienen los estudiantes en otras areas del conocimiento
y piensan que leer sin analizar, sin aplicar y trasladar esos
aspectos relevantes del pensamiento de lo que nos sucede
diariamente, es la mejor forma de asimilar lo anunciado
por los grandes filésofos.

Procesos de Aprendizaje

Concepciones del docente

Didéctica de la filosofia

Didactica de la filosofia

Concepciones del docente

Procesos de Aprendizaje

Didactica de la filosofia

Concepciones del docente

Concepciones del docente

Tratar que los
Estudiantes usen el
razonamiento,
USRAZ, ASA, L: 15-
16

Les cuesta analizar,
CUSAN, ASA, L: 17-
20

Contenidos Abstractos
CONTAB, ASA,
L:20-24

Aplicacion a
problemas cotidianos,
APLIPC, ASA, L:25-

27
Vinculacién Teorica-
practica, VINTP,
ASA, L:28-31

Estrategia utilizada no

alcanza el aprendizaje,

ESAPRE, ASA, L: 31-
36

Escasez de recursos y
métodos efectivos,
RECMET-ASA, L:

39-43

Vinculacién Teobrica-
practica, VINTP,
ASA, L:44-49

Poca dotacion de
recursos por parte del
Estado, POCDOT,
ASA, L:50-54
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Tabla 3 (cont.)

N° de
Linea

Descripcion

Categoria Abierta

Subcategoria/
Cédigo

50
51
52
53
54
55
56
57
58
59
60
61
62
63
64
65
66
67
68
69
70
71
72
73
74
75
76
77
78
79
80
81
82
83
84
85
86
87
88
89
90
91
92
93
94
95
96
97
98
99

recurrente cuando los estudiantes han de contar con ese
conocimiento mas efectivo. Hasta la bésica cuando
hablamos de los niveles de estudio, sélo estas condiciones se
manifiestan a través de informacion plana, es decir; no
existe un verdadero ejercicio del pensamiento critico.

En cuanto a los recursos disponible, el Estado nos dota de
textos para utilizar, eso apenas es una guia o una pastilla que
se le da a los estudiantes, porque sacan un abanico de
informaciones en cuanto a la biblioteca que nosotros
tenemos en la institucion, en cuanto al uso del internet que
es indispensable, actualmente no hay estudiante, no hay
profesor que no acuda al internet y se valga de éste para
poder ensefiar-aprender, las lecturas que pueda yo sacar y
llevar hasta el aula, la utilizacion de ciertos videos y
proyecciones en ciertos bloques de contenidos, los
recomiendo como asignacion.

Sin embargo, he optado por limitar esta estrategia ya que me
he dado cuenta que se cumple medianamente porque
muchos de los estudiantes, no tienen acceso permanente a
internet, o les faltan los equipos computadoras o teléfonos
inteligentes, son muy pocos los que logran alcanzar el
ejercicio o tarea enviada con el uso de medios electrénicos,
entonces eso ha sido una limitacion real en ese tipo de
recursos innovadores, para que se haga mucho mas eficaz el
conocimiento de los contenidos de la filosofia.

En todo momento, es impostergable el uso de las tecnologias
de la informacién y comunicacién aplicado a la filosofia y es
una via expedita para que los contenidos sean plasmados de
manera atractiva, bien explicativos con apoyos de
multimedia, pero como te mencioné eso hay que
planificarlo, requiere diagnosticar cémo es la situacion de la
plataforma tecnolégica en la institucién, la disponibilidad de
recursos de profesores y estudiantes, ciertas capacidades,
habilidades y destrezas aplican, por lo que se necesita
engranar esa condicion educativa con apoyo de las
autoridades y la motivacion de todos, en funcion de innovar
los aprendizajes, que aparecen lentos en esa via.

Si pudiera tener en el aula el internet seria mi herramienta
fija, pero se requiere que el Estado y la representatividad
institucional gerencial se haga eco de esa prioridad para la
busqueda de informacién, formas de aprender, conocer, de
apoyarse en algunos temas de razonamientos para debatir de
forma socratica los problemas implicados en la filosofia.
Entrevistador: ¢Como concibe la finalidad de la filosofia
en el Bachillerato?

Actor Social A: La idea de ensefar a filosofar a partir del
conocimiento tedrico de los grandes fildsofos, conocer sus
posturas y hacer eco del pensamiento critico, es un objetivo
primordial. Lamentablemente, esto es parte de una dindmica
para lo cual no se han preparado los estudiantes y cuando

Didactica de la filosofia

Didactica de la filosofia

Procesos de Aprendizaje

Concepciones del docente

Concepciones del docente

Concepciones del docente

Prioridad en el
Uso del internet,
PRUSIN, ASA,

L: 54-60

Falta de equipos
tecnolégicos,
FAET, ASA,

L:61-69

Necesidad de
Aprendizajes con
Implicacién de las
TIC, APRENTIC,

ASA, L: 70-74

Planificacion de la
ensefianza-
aprendizaje. ASA,
PLAEA, L: 74-81

Mayéutica
MAYEU, ASA,
L:82-87

Falta de una
ensefianza
efectiva para
filosofar, ASA,
FALEE, L: 90-98
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Tabla 3 (cont.)

N° de Descripcion Categoria Abierta  Subcategoria/
Linea Cédigo
100 investiguen, busquen argumentar sus participaciones, eso es  Didactica de la filosofia No se hace
101 el deber ser. Reconocemos que para lograr estos modos de sﬁ%ﬁ;?ﬁfilﬁf'
102  aprender, se requiere esfuerzos, motivacion, estrategias, critico, PENCRI,
103 mucha ejercitacion en lo que se debe persistir a través de la o o ASA, L: 95-106
104  practica y a veces, esto no se cumple, y se lo designados a la ~ Didacticade lafilosofia
105 falta de tiempo en el aula, el horario para esta signatura Aplicacion a
106  requiere mas horas y mayor contacto docente-estudiante. Uno problemas
107  como docente, plantea ciertas estrategias, ocurre desfase entre o o cotidianos,
108 la efectividad que se desea de los aprendizajes y los tiempos ~ Didacticadelafilosofia  apipc, ASA,
109  que es necesario dedicarle a este tipo de didactica activa, L-108-111
110  critica, de andlisis.
111 Entrevistador: ¢Cual es el alcance de los objetivos Caracteristica
112 planteados al inicio de cada curso de filosofia que curricular de la
113 mayormente se cumplen? ainati
114 Actor Social A: Todo debe saberse, conocerse, no creo que CACUF, ASA.
115 nada deba quedarse por debajo en cuanto a la filosofia en las L:112-117
116  distintas formgs de pensar, conocer y aplicar en las distintas Didactica de la filosofia
117  facetas de la vida. Aplicacion a
118  Esta condicion, muchas veces, se queda en las expectativas del problemas
119  docente, cuando detecta que sus estudiantes no alcanzan de cotidianos,
120  manera eficaz lo esperado, por lo que es necesario revisarse APLIPC, ASA,
121  desde el punto de vista de la didactica, las estrategias pigactica de Ia filosofia L:120-125
122 empleadas, el seguimiento del curriculo, recursos, para poder
123  avanzar en la forma de aprender y ensefiar esta asignatura.
124  Entrevistador: ¢De qué forma ayuda usted a que los Ensayar el
125  estudiantes sean criticos? Pe'lsrf,‘tri’;fnto
126  Actor Social A: Acostumbro plantear situaciones de la vida ENPEC, ASA,
127  real vinculada a las actividades del estudiante y relacionarlo L:126-131
128  con el pensamiento de los grandes fil6sofos, una vez que los Procesos de Aprendizaie
129  contenidos se han desarrollado, investigado y discutido en P ! Poca consulta e
. - - YT interaccion
130  clase, asi se ensayan al ir filosofando, por tanto la didactica Docente-
131  seria como un complemento mas en la ensefianza. Estudiante,
132 Trato de irlos introduciendo en escenarios propicios para - I COINT, ASA, L:
. . ; .. . . . Didactica de la filosofia 132-135
133 discutir, reflexionar y adquirir el pensamiento critico. jClaro!
134  eso no se logra en un trimestre, es un ensayo constante, es la Prioridad en el
135  condicién de darles participacion, hacer que se esfuercen en Uso del internet,
136  consultar antes de venir al aula, para que puedan identificar PRUSIN, ASA,
137  situaciones tedricas inherentes al pensamiento filosofico. L-135-140
138  Es una tarea de poco a poco, que no se logra facilmente, el Concepciones del docente Mayéutica
139  profesor y estudiante, deben estar muy conectados en este tipo MAYEU, ASA,
140  de dinamica de consulta e interaccion y eso es lo que hace L:141-145
141  falta precisamente en el Bachillerato, porque esta
142  comunicacion ciertamente se da mas que nada en las horas
143  presenciales, cuando en este momento, por ejemplo de
144  pandemia, la prioridad es el uso de internet con todas estos
145 canales que posibilitarian el hacer efectivo del asesoramiento  concepciones del docente Expectativas del
146y laejercitacion en el pensamiento critico. docente no
147  Existen diferentes formas muy buenas de ensefiar, filosofar o cumplidas,
148  como hacia Sécrates en la antigliedad, la mayéutica es una EXDOC, ASA,
149  buena forma de hacer que los estudiantes razonen e incluso L-148-157
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Tabla 3 (cont.)

N° de Descripcion Categoria Abierta  Subcategoria/
Linea Cddigo
150 hasta que piensen en si mismo, identificar los diferentes
151  escenarios que esperan para sus vidas. Didéctica de Ia filosofia PE;‘::%?L;'O
152  Entrevistador: ;Como influye la didactica implementada en critico,
153  lacondicion de lograr que el estudiante sea reflexivo? ENPEC, ASA,
154 Actor Social A: Se deberia lograr que mis estudiantes L:160-163
155  razonen, sean criticos, que cuestionen lo que estan viviendo, y - .
. iy . Procesos de Aprendizaje Requieren

156 no se queden con la informacion, sino que consulten, recursos para
157  indaguen. buscar
158  Entrevistador: ¢Qué aspectos de la didactica se pueden informacion,
159  resaltar en esta asignatura de la Filosofia? RER156'é ?%A" L
160  Actor Social A: la didactica debe ser critica, de cierta manera )
161 yo nunca le doy probabilidad al conocimiento, siempre los
162  dejo con una duda a lo posterior y les impulso a que ellos Herramientas,
163  consulten méas. Esto, a veces me desmotiva como profesional . N métodos y

. ; S - Didéctica de la filosofia estrategias
164  porque siento que se requiere una didactica adaptable, que adaptables a la
165 permita a la vez, que lleguen con informacién sobre lo que se realidad,
166  solicita investigar, pero los estudiantes se ven desganados en HMTAR, ASA,
167 ese conocimiento bajos en la informacion, afirman que no L-A71-175
168  tienen recursos suficientes como libros, equipos tecnologicos Razonamiento,
169 vy que eso les apaga las ganas de participar, se sienten discusion,
170  acorralados por buscar la informacion. Procesos de Aprendizaje argumentacion,
171  Si, la didactica ayuda a que el estudiante sea critico porque ve [:22’"3?'157'3_?%
172  entretenida la clase, y si el docente busca esas herramientas, t
173 recursos, métodos y estrategias destinadas a la pasion por el Ensayar el
174  aprendizaje desde la propia blUsqueda, entonces estaremos o o Pensamiento
175  ganando espacios de participacion en la clase, pero como lo he ~ Didactica de lafilosofia ENFEESCXSA
176  dicho en otras ocasiones, es como una carretera sin fin, que L:179-187
177  debe estar conectada en todas las asignaturas para que la
178 forma de ensefiar y aprender vaya en linea con el
179  razonamiento, la discusién, argumentacion y reflexién, no se Expectativas del
180 trata de memorizar los contenidos y luego repetirlos que es lo docente no
181  que estamos haciendo y solicitando como parte de la clase, se cumplidas,
182  trata mas bien, de hacer frente a los problemas con un llamado ) EXDOC, ASA,
183  de atencion critica a las circunstancias o problemas que nos ~ Concenciones del docente L-190-194
184  rodean en la blsqueda de soluciones viables, eso es parte de Poca dotacion de
185  no hacer aburrido el momento de la clase, la didactica le da el recursos por parte
186  entretenimiento, prontitud a la facilidad que pueda ser del Estado,
187  llamativa. POEESST_ i’;‘BSA’
188  Entrevistador: ¢(Qué elementos curriculares relacionados  concepciones del docente '
189  con la filosofia te gustaria cambiar? Deficiencia en los
190  Actor Social A: Es gratificante que al final de cada curso nuevos referentes
191  poder hacer emerger estudiante que haya aprendido algo, REp:gEngg'cffS' A
192 necesario para su propia vida, que demuestra conocimiento, L:199-206
193  tenga facilidad de comprension en la tematica que se le ha
194  dado, y la domine, es lo que se espera. ) Exigencias de
195  Claro! Debo admitir que los enfoques, la disposicion del — Concepciones del docente Ca‘;’i“tr’];‘:a;”(;:
196  docente a prepararse en nuevos métodos para la ensefianza y ﬁ,gosoﬁa de
197  la condicion de apoyo en los recursos que el Estado ha de Bachillerato,
198  ofrecer para que la institucidn sea innovadora. Concepciones del docente ~ NECCAM, ASA,
199  La sensibilizacion del profesor a nuevos referentes L. 207-210
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200
201
202
203
204
205
206
207
208
209
210
211
212
213
214
215
216
217
218
219
220
221
222
223
224
225
226
227
228
229
230
231
232
233
234
235
236
237
238
239
240
241
242
243
244
245
246
247
248
249

pedagdgicos para que se cumplan los objetivos, deben
engranarse en el desarrollo curricular del bachillerato y
particularmente, en esta asignatura, que implica mucho
analisis filoséfico de manera que los estudiantes se adentren
en este mundo del pensamiento, cuestion que se reconoce
deficiente por lo que se deben producir cambios importantes,
tomando en cuenta estos elementos curriculares.

No me gusta, que a veces el Ministerio de Educacion pone a
los docentes, el curriculo demasiado incompleto o
estructurado, por lo que deberiamos adaptarlo al contexto y
ser mas flexibles en los enfoques abiertos a la innovacion. En
cuanto al curriculo, algunas cosas no puedo ser preciso en este
momento, porque tendria que abordar un detalle en si, pero
seria no sé, abrir un poco mas el curriculo para los docentes y
para los estudiantes.

Las limitaciones en la didactica me interesan mucho, tenemos
déficit en el internet, textos demasiados compuestos, a veces
no precisos, un poco generalistas, y me gustaria que la
informacién sea un poco mas precisa y también lo importante
es que llegue al estudiante y lo ayude a pensar.

Entrevistador: ¢Cémo se involucré como profesor de
filosofia?

Actor Social A: Es mi area del conocimiento. Pienso que
tengo ciertas solturas en cuanto a la presentacion de tareas,
pero lo que me llena completamente, o que me define como
persona es impulsar a mis estudiantes para que demuestren el
conocimiento que tienen, que salgan sabiendo lo que se les
ensefia y lo apliquen en su vida.

Las estrategias que aplico, la utilizacién de proyeccién de
videos, trato que cada clase no sea similar y que se enfoque el
método de acuerdo con los estilos de aprendizajes. A veces
quiero ajustar, innovar, ser mas flexible con las necesidades de
los estudiantes pero me quedo corto, porque no hay la
disponibilidad de recursos o el mismo grupo de estudiantes
estan desmotivados para participar y eso desgana seguir
buscando avanzar en la didactica, por lo que los pequefios
pasos que se han adelantado, se estancan nuevamente.

Bueno, esta asignatura siempre me ha gustado, porque
desarrolla el pensamiento critico, el anélisis, estudia diferentes
formas de pensar, entonces me llamé la atencion al entender
que su préctica contribuye al crecimiento personal para tomar
decisiones y una cosa lleva a la otra.

Entrevistador: ;Coémo valoras tu formaciéon como docente
de filosofia?

Actor Social A: El trabajo de docente es arduo, requiere
lectura, actualizacion, capacitacion, estar al dia con los nuevos
requerimientos pedagdgicos, apoyo del Estado, todo ello crea
una pasion particular por superar los obstaculos que cada dia
se nos presentan en la dindmica de la did4ctica, en esa
prioridad der transformar, de hacer cambios que nos proyecten

Concepciones del docente

Didactica de la filosofia

Procesos de Aprendizaje

Didéctica de la filosofia

Didéctica de la filosofia

Concepciones del docente

Didéctica de la filosofia

Omisién adrede
Del docente para
definir las
deficiencias Del
curriculo,
MADDC, ASA,
L:211-214
Limitaciones en
La didactica,
LIMDIC, ASA, L:
215-219

Condiciones
profesionales Del
profesor, CONPP,
ASA, L: 222-227

Poca Motivacién
del proceso
ensefianza-
aprendizaje,

MOTEA, ASA, L:
228-236

Caracteristica
curricular de la
asignatura
filosofia
CACUF, ASA,
L:237-241

Obstaculos en la
dindmica de la
didactica,
SUODD, ASA, L:
244-251

Poca dotacion de
recursos por parte
del Estado,
POCDOT, ASA,
L: 254-256

Adaptacion del
Programa de
filosofia al
contexto,
ADPCON, ASA,
L: 257-263

88



Tabla 3 (cont.)

N° de
Linea

Descripcion

Categoria Abierta

Subcategoria/
Cédigo

250
251
252
253
254
255
256
257
258
259
260
261
262
263
264
265
266
267
268
269
270
271
272
273
274
275
276
278
279
280
281
282
283
284
285
286
287
288
289
290
291
292
293
294
295
296
297
298
299
300

como actores constructores de las nuevas generaciones. He alli
la importancia de ser docente y eso lo valoramos.
Entrevistador: ;Qué piensas del programa de la
asignatura de filosofia en el bachillerato?

Actor Social A: Uno como profesor tiene que aplicar todos
los recursos didacticos necesarios para alcanzar los objetivos
establecidos en el Programa de Filosofia de bachillerato,
cuando éstos no estan presentes, el recorrido a transitar
implica cambios, ajustes a lo que nos han ensefiado para
realizar las horas de clase, lo que incluye la didactica, la
pedagogia. En consecuencia, este programa debe adaptarse al
contexto y en funcion de lo que se tiene, planificar el
desarrollo de los contenidos de manera flexible. Los cambios
los debe tomar en cuenta el grupo de profesores del area.
Entrevistador: ;Qué te gustaria cambiar del programa en
la asignatura de filosofia?

Actor Social A: Deberia ser un poco mas amplio, ocupar un
poco mas de espacio en la carga horaria en la asignatura de
filosofia, por la importancia que tiene ha de estar en un
engranaje con las demas asignaturas. Se le han cortado estos
Ultimos afos el espacio dentro el sistema educativo, existia
horarios que se extendian hasta cuatro horas, en la actualidad
solamente tenemos dos horas, es por esta razén que tenemos
que ensefiar mediante la didactica filosdfica a distancia, y es
aqui donde juega un papel importante la tecnologia en el
sistema educativo. La filosofia es importante, ya lo hemos
hablado es el origen del conocimiento en algin momento te lo
expresé, deberia ser mas amplio el tiempo que se les da a esta
asignatura.

Me gustarfa que vean mas recursos tecnoldgicos en las
instituciones fiscales, tal vez suene un poco genérico, pero
quisiera alguna vez poder llegar a tener una pizarra digital que
los estudiantes tuviesen un internet mas fluido que el
conocimiento sea llevado a la experiencia de conocerse mejor.
La filosofia es una asignatura interdisciplinaria trabaja con
todas otras asignaturas, todo el conocimiento en algln
momento debo hacerlos filosofar, por lo que es una asignatura
que se encuentra inmersa en todas las demdas areas del
conocimiento en el sistema educativo de bachillerato.

La mayor relevancia es la flexibilidad en la asignatura para
poder develar muchos criterios reflexivos en el aula, ya que
cada estudiante es un mundo de ideas, con un pensamiento
critico podemos llegar a orientar sus opiniones y que ellos
vayan mas alld de lo que se observa aparentemente en la
realidad de los problemas sociales, y para todo esto, se
necesitan mas horas de discusion, consulta, de interaccion con
los otros, es un trabajo de grupos para reflexionar y analizar
problemas filoséficos dentro la malla curricular.
Entrevistador: ¢Quiere agregar algo mas?

Entrevistado: Deberiamos mejorar, si entramos al tema

Concepciones del docente

Didéctica de la filosofia

Concepciones del docente

Didéctica de la filosofia

Didéctica de la filosofia

Concepciones del docente

Concepciones del docente

Didéctica de la filosofia

Aumentar la carga
horaria de la
asignatura,
AUCHA, ASA,
L:266-272

Didéctica
filosdfica a
distancia,
DIFILD, ASA,
L:273-279

Poca dotacion de
recursos por parte
del Estado,
POCDOT, ASA,
L:280-284

Asignatura
Interdisciplinaria,
ASIGI, ASA,
L:285-289

Limitaciones en
La didactica,
LIMDIC, ASA, L:
290-298

Exigencias de
cambios en la
asignatura de
filosofia de
Bachillerato,
NECCAM, ASA,
L: 300-304

Mayéutica
MAYEU, ASA,
L:305-311

No hay la
participacion
activa del
estudiante,
PARTAC, ASA,
L:312-319
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301
302
303
304
305
306
307
308
309
310
311
312
313
314
315
316
317
318
319
320
321
322
323
324
325
326
327
328
329
330
331
332
333
334
368

politico, vamos a discrepar en algunas cuestiones, pero para
ser generalista no es totalmente buena la didactica que suele
presentarse en la asignatura de filosofia del Bachillerato y
deberia haber esos cambios de los que hemos hablado.

En cuanto a estrategias, aplicar cuestiones novedosas,
llevarlos a los estudiantes a un interés por investigar para
aplicar estos conocimientos al mundo que los circunda,
cargados de ideas, razonamientos y discusiones sobre la
problematica social. Una de las formas de trabajar con los
estudiantes, es tratar que las clases también, por ejemplo,
hacer que uno de ellos lea y otro razone.

Esto lleva por nombre intervencién entre pares, otra forma
para que los estudiantes actlen y sean activos en esa
participacién que no se alcanza efectivamente, es mediante la
exposicion, con la aplicacion, ser mas practicos, la
coevaluacion implica calificar las intervenciones con juicio y
apego a las lecturas. El docente puede entregar una tabla de
calificaciones, para que ellos revisen lo que expongan sus
compafieros.

Pienso que tener una investigaciéon de campo, seria lo
deseable, segun la tematica en el momento seria lo aplicado,
una estrategia 0 una dinamica en aula de clases que nos
permitiria aportar un mejor aprendizaje. Que el conocimiento
sea mas dinamico, a eso me quiero referir.

El pensamiento critico lleva a los estudiantes y a nosotros los
que estudiamos también, a no confiar en nadie y a todo
encontrarle el detalle que nos lleve a conocer mas, saber mas.
Por eso se debe ensayar esta condicién y caracteristica de la
asignatura para ajustar nuestras formas de abordar los
problemas y ello ha de resaltarse en la did4ctica de la filosofia.
El ser critico proactivo hace que nosotros desestimemos del
conocimiento y vayamos siempre mas alla esta a mi lado
directo a la filosofia.

Entrevistador: Bueno, muchisimas gracias.

Concepciones del docente

Didéctica de la filosofia

Expectativas del
docente no
cumplidas,

EXDOC, ASA,
L:320-324

Ensayar el
Pensamiento
critico,
ENPEC, ASA,
L: 325-333

A continuacion la tabla 4

90



Tabla 4

Actor Social B: Profesor de Filosofia Dos

N° de
Linea

Descripcion

Subcategoria/
Cédigo

Categoria Abierta

o
PBoovouorwNr

A ADBEADEDDELEDRMDEPWWWWWWWWWWNDNNDNNNMNNNNNRERPRERRPERRERERPRE
ONOOUPEWNPFPOOONOOR,WNRPOOO~NOOUOPRARWNPOOONOOODRAWDN

Estimada colega, reciba un cordial saludo y mi agradecimiento
por permitirme realizar esta entrevista que estoy seguro
aportara importantes insumos para el desarrollo de mi tesis
doctoral titulada: La Didactica De La Filosofia En El
Bachillerato General Unificado En El Ecuador. Un Entramado
Tedrico.

Entrevistador. ; Como observa su propia clase de filosofia?
Actor Social B. Es un reto mantener a los estudiantes
motivados por estas clases. Por mi parte, siempre trato de
relacionarlo con su vida diaria y que sea un apoyo para el
resto de las materias, sin embargo, hay que resaltar que este es
un proceso sistematico al que se le debe dar continuidad en
cada una de las asignaturas, por lo que la forma de pensar,
analizar, ha de ser una practica continuada, y en el
Bachillerato entiendo que particularmente en la asignatura de
filosofia, hay una tendencia distinta, en el sentido que no se
lleva a la préactica todas estas investigaciones del pensamiento
filosdfico, en consecuencia los estudiantes se mantienen en las
lecturas, pero en la parte teorica.

Entrevistador: ¢Cuales son los aspectos de la didactica que
mas se ajustan en su clase?

Entrevistado. Trabajo con lecturas, investigacion y trato de
usar videos, busco este tipo de estrategias, ajustar el método y
las herramientas.

Lo primero es esencial, lo segundo les hace conocedores del
tema a plantear en las clases para llevar informacién en
equipos de discusion y los videos, aungue son una gran ayuda,
porque les da una idea clara de lo que se imaginan, ademas
que me ayuda a retroalimentar lo aprendido de manera
dinamica, a veces se planifica pero no se llevan a cabo
totalmente, debido a problemas con internet, con la falta de
recursos electrénicos o teléfonos inteligentes que nos permitan
interactuar en red.

Entrevistador: ;Como plantea el desarrollo global de la
asignatura: Filosofia en funcién de la didactica?

Actor Social B: La finalidad es que los estudiantes conozcan
el pensamiento filosofico de Latinoamérica, la lucha de la
justicia y libertad, que adapten estas ideas a sus necesidades y
situacion en la que viven. Que sean analistas y criticos de lo
que ven y escuchan, reflexionen y busquen solucién a los
problemas que encuentran no s6lo en los de caracter personal,
comunitario, educativo sino en lo que corresponde a lo social
en el mundo. Ser criticos y cuestionar todo lo que puedan
percibir del mundo, que sean solidarios y partes de la solucion
a muchos problemas, no simples espectadores.

Entrevistador: ¢En qué momento utilizas el internet?

Poca Motivacién
del proceso
ensefianza-
aprendizaje,

MOTEA, ASB,
L:8-9

Procesos de Aprendizaje

Concepciones del docente Exigencias de

cambios en la
asignatura de
filosofia de
Bachillerato,
NECCAM, ASB,
L:9-19

Herramientas,
métodos y
estrategias

adaptables a la

realidad,
HMTAR, ASB,
L:22-32
Prioridad en el
Uso del internet,
PRUSIN, ASB,
L: 25-33

Didéctica de la filosofia

Didactica de la filosofia

Caracteristica
curricular de la
asignatura
filosofia
CACUF, ASB,
L: 36-45

Didéctica de la filosofia

91



Tabla 4 (cont.)

N° de Descripcion Categoria Abierta  Subcategoria/
Linea Cédigo
48 Actor Social B: Al tratar de lograr que los estudiantes se
49  involucren con la blsqueda de informacion para llegar a _ N Ensayar el
- . L - ‘- Didéctica de la filosofia Pensamiento
50  consolidar el desarrollo del pensamiento logico y critico, se critico,
51 plantean ejercicios de busqueda y consultas electronicas que ENPEC, ASB,
52 no se llegan a cristalizar en muchos casos, por el problema L4751
53  que no cuentan con internet de forma permanente, son muy I~ I Prioridad en el
. . - Didactica de la filosofia Uso del internet,
54  pocos los estudiantes que tienen esa facilidad y en PRUSIN, ASB.
55  consecuencia, esto es una limitacion para que los demés L: 51-57
56 participen activamente, o por lo menos se mantengan en
57 contacto y comunicacion antes de llegar a los grupos de
58  discusion en el aula.
59 Entrevistador: ;Como concibe la finalidad de la filosofia
60  en el Bachillerato?
61  Actor Social B: Es gratificante cuando mis estudiantes . Expectativas del
. ~ - Concepciones del docente docente no
62  cuestionan lo que les ensefio, cuando entienden lo que pasa en cumplidas
63 el mundo y buscan soluciones, luchan por un objetivo, EXDOC, ASB,
64  trabajan en equipo. Lo que no es gratificante es ver simples L:60-66
65  observadores sin criterio, personas pasivas que s6lo
66  memorizan ideas, pero que no las llevan al ejercicio préctico
67  de lareflexién y andlisis.
68 Entrevistador: ¢Cual es el alcance de los objetivos
69  planteados al inicio de cada curso de filosofia que
70 mayormente se cumplen? Didéctica de la filosofia ~ LiMmitaciones en
71 Actor Social B: Las lecturas no siempre se consolidan, por la L||\|ﬁ?3(:gaglscé' L
72 falta de suficiente material impreso, de los recursos quitaria 7072
73 los libros, y se requeriria implementar las tecnologias de Prioridad en el
74 informacion y comunicacion (TIC) en estos momentos de  pigacticade la filosofia  ©SO del internet,
75  pandemia, lo que se complementaria con aulas virtuales en PRLﬂ,S'7'\2‘*7ASSB’
76  algunos contenidos a desarrollar, alli cobra relevancia el  Didacticade la filosofia En'say;rd
77  seguimiento de una didactica innovadora con aplicacion de Pensamiento
78 modo que se lleguen a conformar estudiantes reflexivos, critico,
79 criticos que puedan contribuir en el diario vivir. ENEE%-%SB'
80  Entrevistador: ;De qué forma ayuda usted a que los '
81 estudiantes sean criticos?
82  Actor Social B: Me intereso en los pensamientos e ideas de o
83  los demés y se los doy a entender en nuestras interacciones,  Didéctica de la filosofia prgg;g':;fegeéel
84  quiero que cada estudiante tenga sus propias ideas, y que al profesor, CONPP,
85 mismo tiempo, reflexione sobre sus argumentos apegados a ASB, L: 81-85
86  los grandes fildsofos, que trabajen en sus errores. Procesos de Aprendizaje )
87  Me gusta motivar a la investigacion y busqueda de la verdad. Ragi"s';ig'éen”m’
88  Bueno, tengo que reconocer que para eso hay ciertas barreras, argumentacion,
89 porque estos estudiantes de Bachillerato no acostumbran al reflexion, RDAR,
90  andlisis en cada una de las asignaturas y esto debe ser parte de ASB, L: 86-90
91 estrategias permanentes que procuren la reflexion.
92  Enestos momentos de pandemia, me gusta la metodologia del ~ Didacticade lafilosofia . 10c o a
93 aula inversa y el aprendizaje cooperativo, para que en la clase dinamica de la
94 de filosofia el estudiante sea el protagonista de su propio didactica,
95 aprendizaje. Bueno, una cosa es lo que se espera, y lo que me SUODQ?'QAQSB' L
96  gusta como metodologia adaptable a la realidad actual y otra '
97  cosa es que existas los recursos, la capacitacion del docente y
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98
99
100
101
102
103
104
105
106
107
108
109
110
111
112
113
114
115
116
117
118
119
120
121
122
123
124
125
126
127
128
129
130
131
132
133
134
135
136
137
138
139
140
141
142
143
144
145
146
147

el apoyo institucional para que esto pueda darse de manera
exitosa.

Entrevistador: ¢Como influye la didactica implementada
en la condicion de lograr que el estudiante sea reflexivo?
Actor Social B: La didactica es determinante para alcanzar
los objetivos educacionales y en esta asignatura de la filosofia
en particular, hay que estar claros en la necesidad de ser
flexibles y mas abiertos de acuerdo con la disponibilidad de
recursos y la condicién de los docentes, particularmente,
imparto esa clase por necesidad de mi institucion, porque
ademas soy la especialidad de Ciencias Sociales y siento un
gusto particular por sus contenidos, pero como le mencioné
quiero identificar la didactica mas apropiada que cause el
efecto esperado en los estudiantes: la reflexién permanente
acerca de los problemas que estdn a su alrededor en la
busqueda de soluciones y alternativas.

No estudié filosofia, pero sé que todos los docentes debemos
ser pensadores y criticos en todo, impartir esta materia para mi
es algo bésico para cualquier otra area del conocimiento
porque tienen caracteristicas de interdisciplinariedad.
Entrevistador: ;Qué aspectos de la didactica se pueden
resaltar en esta asignatura de la Filosofia?

Actor Social B: Debe haber mucha confianza entre los
estudiantes y el docente para poder acercarse mas desde la
motivacion por la busqueda de la informacién que se requiere
al tratar de cubrir las mejores expectativas del aprendizaje en
el arte de filosofar, alcanzar en el curso que esa misma
motivacion les lleve a construir un espiritu de solidaridad por
el mundo que lo rodea.

Esto me motiva como docente a estar pendiente de lo que me
rodea pero ademas de los cambios, de lo que necesito para
alcanzar lo esperado, de modo que pueda contribuir a través
de la didactica apropiada de la filosofia en Bachillerato, la
efectividad de los aprendizajes de manera que ellos, egresen
con este perfil de reflexion y analisis.

Por eso, mi formacién docente es primordial, siempre estoy
buscando cursos o seminarios que me ayuden en cualquier
ambito de mi carrera. Estoy esperando una mejor situacion
financiera para avanzar en lo académico y tengo planes de
seguir mejorando como profesional ahora que tenemos la
oportunidad a través de las tecnologias de la informacién y
comunicacion (TIC) en el uso educativo.

Entrevistador: ¢;Qué elementos curriculares relacionados
con la filosofia te gustaria cambiar?

Actor Social B: Es importante la didactica para dinamizar la
tematica en el aula y poder fortalecer los aprendizajes en la
institucion, porque reconozco que hay obstaculos para lograr
estos cambios que no se llegan a consolidar definitivamente en
esta asignatura, ya que los educandos deben ser mas
proactivos, y eso depende mucho de las estrategias, métodos y

Didéctica de la filosofia

Didéctica de la filosofia

Didéctica de la filosofia

Concepciones del docente

Concepciones del docente

Didéctica de la filosofia

Didéctica de la filosofia

Adaptacion del
Programa de
filosofia al
contexto,
ADPCON, ASB,
L:101-105

Caracteristica
curricular de la
asignatura
filosofia
CACUF, ASB,
L: 106-112

Asignatura
Interdisciplinaria,
ASIGI, ASB, L:
113-116

Mayéutica
MAYEU, ASB,
L:110-125

Exigencias de
cambios en la
asignatura de
filosofia de
Bachillerato,
NECCAM, ASB,
L:126-131

Condiciones
profesionales Del
profesor, CONPP,
ASB, L: 132-138

Obstaculos en la
dinamica de la
didactica,
SUODD, ASB, L:
141-146
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148  recursos que tienen en su poder tanto el docente como el  Didactica de la filosofia Herramientas,
149  alumnado a fin de relacionar con los contenidos con la e";tert;’t‘i‘;ag
150  realidad mismas que les envuelve en su cotidiana forma de adaptables a la
151  asumir los problemas y buscar los cambios con sus realidad,
152  manifestaciones reflexivas acerca de como abordarlos en el ) HMTAR, ASB,
153  presente y futuro dentro de analisis personales constructivos y ~ Concepciones del docente E)'(-i'gl;%lai%e
154 contributivos a la sociedad. i _ cambios en la
155 Pienso que tiene demasiados temas para un afio lectivo, en asignatura de
156  ocasiones, hay contenidos que no se pueden profundizar, dado _— I filosofia de
] . Didactica de la filosofia Bachillerato
157  que estamos en un nivel de Bachillerato, pero el programa lo NECCAM. ASB
158  exige, lo r_e,comienda, aunque no esté de acuerdo por siempre, L: 150-153
159  como te diria. Caracteristica
160 Hay que comunicarse con los otros profesores a ver qué curricular de la
161  opinan ellos, y entre todos, pues lleguemos a un consenso, eso . asignatura
., i e . Concepciones del docente filosofia
162  también me llama la atencion que las planificaciones son CACUF, ASB,
163  aisladas en la materia, cuando deberiamos reunirnos y estar L: 154-158
164  comunicados permanentemente. Expectativas del
165  Esto no quiere decir que vamos a dejar atras el hecho de tener gﬁﬁ:;ltizg:
166  libertad en la tematica a tratar, del método a emplear y_las Didéctica de la filosofia EXDOC, ASB,
167  estrategias a seguir, eso debe ser parte del pensamiento critico L: 159-163
168  que nos deberia caracterizar para dar el ejemplo a nuestros )
169  estudiantes. Libertad de
. . céatedra, LICAT,
170  Por su parte, Ios, estudiantes, pues, no opinan sobre esta ASB: L: 164-168
171 cuestion de los métodos empleados, no se quejan y Creo que  Procesos de Aprendizaje
172 hay mucha inmadurez en las formas de asimilar los )
173  aprendizajes en esta asignatura de la filosofia. Los estudiantes se
. ., . quejan de los
174 Por eso, debemos darles mayor participacion, herramientas de metodos de
175 busqueda y oportunidades para que los estudiantes puedan ensefianza,
176  discutir y afianzar la argumentacion, el analisis en el tema de ~ Procesos de Aprendizaje ~ QUEIME, ASB,
177  filosofar, ya que la estrategia empleada no alcanza la 'Esig?ég:
178 efectividad deseada. Esta materia es muy importante para utilizada no
179  reflexionar y asimilar esos hechos. alcanza el
180  En concreto a la pregunta, la idea no indica tajantemente que aprendizaje,
181  hay que cambiarlo todo, pero si organizarlo de mejor manera, . ESSF’lF;g_'SgB’
182  apartir de la planificacion educativa. Concepciones del docente e = de la
183  Un elemento significativo para estos cambios esperados en la ensefianza-
184  manera de administrar los contenidos del area de la Filosofia, aprendizaje. ASB,
185  tienen que ver con la disponibilidad de recursos didacticos ., PLAEA, L-179-
| dizai | la. Esto realmente es una Concepcion del docente 181”
186 para el aprendizaje en el aula. ! Poca dotacién de
187  limitacién que nos distrae en el alcance efectivo de los recursos por parte
188  objetivos previstos, por lo que hay que llar la atencion al del Estado,
189 Estado en esta condicion de los recursos didacticos POE_EEZT_ ’1'2‘53'
190  distribuidos en este tipo de instituciones de bachillerato. '
191 Entreyistador: ¢(¢Como se involucré como profesor de Caracteristica
192 filosofia? . ) _ Didactica de la filosofia curri_cular de la
193  Actor Social B: El gusto por esa area del pensamiento asignatura
194  reflexivo, critico, de llevar a mis estudiantes a razonar creados c Ag'ﬁf:Of:SB
195  en una atmosfera de discusion y sentido de la vida para atraer L:192-198
196  soluciones y no problemas a la vida, es una estrategia que
197  empleo en la didactica de las Ciencias Sociales, de lo que me
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196 gradué, y se me dio la oportunidad académica en esta ] B
197  institucion de administrar esta area y con gusto acepté, por la Teg/r'ing";f;g{i‘ca
198  preferencia de la aplicacion tedrica-practica de sus contenidos, VINTP, ASB, L:
199  lamentablemente debo admitir que los estudiantes deben venir  Didactica de la filosofia 199-201
200  de una forma de pensamientos que se aprende, y no en un afio )
201  lectivo, sino que debe ser en todas las materias, porque lo Asignatura

. . . . . Interdisciplinaria,
202  bueno de la filosofia es que es interdisciplinaria. Concepciones del docente ASIGI, ASB,
203  Una de las estrategias mas utilizadas es el analisis de parrafos, L:201-203
204y llevar temas de investigacion para tratarlos en el aula, me Aumentar la carga
205  gustaria cambiar dentro del curriculo la disposicion de tener haosria:;ﬂfa'a
206 mas horas de filosofia. Didéctica de la filosofia AUCgHA, ASB,
207  En cuanto al pensamiento critico como una cualidad que todo L: 204-207
208  ser humano debe poseer, pienso que se debe conocer que no se
209 trata de criticar, que es una debilidad creada en ese P';r]‘s:ﬁrerf:o
210  aprendizaje, pasando por encima de los derechos y las critico,
211  libertades de los demas, sino que se debe tener propia la forma ENPEC, ASB,
212 de pensar y aceptar que el mundo nos hace cambiar nuestras L:208-214
213 ideas y deben ser para bien. . . Procesos de Aprendizaje Estrategia
214  El docente debe ser una guia para el estudiante, ayudarlo a utilizada no
215  entender lo que ocurre y no infundir su propio criterio entre alcanza el
216  ellos. Tenemos las expectativas como docentes de filosofia y aprendizaje,
217 es lo esperado del programa, que el estudiante debe ser ESI'_“,PZF;E'QgB’
218  flexible ante los cambios e ideas nuevas, expresar lo que S
219  piensay eso no se logra de un dia para otro.
220  Entrevistador: ¢Como valoras tu formacién como docente
221 de filosofia? Didéctica de la filosofia Ensayar el
222 Actor Social B: El programa ofrece espacios académicos en Pe'lsrf,‘tri’;'gmo
223 los que se podria desarrollar el pensamiento critico de los ENPEC, ASB,
224 estudiantes, a fin que ellos cuando egresen de la institucion L: 223-227
225  apliquen estos conocimientos y experiencias al emitir juicios o
226  con pensamiento critico. Didactica de la filosoffa Condiciones

, - . . . profesionales Del

227 Eso es una buena razon para asimilar mis experiencias y profesor, CONPP,
228  formacion como docente en lo que se pueda contribuir, buscar ASB, L: 228-231
229 las formas con los pocos recursos y apoyos educativos
230 institucionales para que esa razon sea todos.
231

A continuacion los aportes experienciales propios.
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Actor Social C: Profesor de Filosofia 3 (Introspeccion)

N° de
Linea

Descripcion

Categoria Abierta

Subcategoria/
Cédigo

o
PBoovouorwNr

A ADBEADEDDELEDRMDEPWWWWWWWWWWNDNNDNNNMNNNNNRERPRERRPERRERERPRE
ONOOUPEWNPFPOOONOOR,WNRPOOO~NOOUOPRARWNPOOONOOODRAWDN

Me involucro en mi propia experiencia para complementar y
ampliar algunos puntos inherentes a las consideraciones que
formulé a los actores sociales A 'y B, esta vez la denominacion
se presenta como actor C, basado en la realidad de mi tesis
doctoral titulada: La Didactica De La Filosofia En El
Bachillerato General Unificado En El Ecuador. Un Entramado
Teodrico. Entrevistador. ¢(Como observo mi propia clase de
filosofia?

Actor Social C: Bueno, no pareciera conveniente indicar mis
fortalezas en la clase de filosofia, pero creo que estas
experiencias asociadas a la didactica de la filosofia, pueden
ser un referente de interés en la produccion de ese
conocimiento doctoral.

Comienzo con indicarte que las estrategias mas empleadas son
la investigacion, la necesidad de buscar informacion por parte
de los estudiantes, una vez designadas las tareas en funcién de
la planificacion y en correspondencia con el seguimiento
programatico. Lamentablemente, en este tipo de planificacion,
dada la libertad de catedra, cada docente aplica diferentes
estrategias, porque mas que todo, entiendo que lo estimado es
alcanzar el desarrollo de los objetivos del programa y a mi,
particularmente, me interesa mas el dominio del pensamiento
critico, el razonamiento a lo cual ellos, deben llegar en las
mesas de discusién de los equipos conformados.
Entrevistador: ¢Cuales son los aspectos de la didactica que
mas se ajustan en la clase?

Actor Social C: Lo pertinente es que ellos adquieran los
aprendizajes a través de la discusion.

Sin embargo, la condicion actual de la institucién en el marco
de la pandemia, no estaba preparada para atender a la
necesidad de investigacién y consulta de los estudiantes, al no
ofrecer esa facilidad de Internet permanente en este tipo de
instituciones de bachillerato, por lo que se han quedado cortos
en este beneficio, lo que indica que detrds de todo esto hay
fallas, que no quisiera numerar, ni declararlas pero que se
conocen a simple vista, ya que no se observa la efectividad en
el hecho de contar con los recursos tecnolégicos y la
disposicion de adquirirlos, pero eso es parte del apoyo que
debe tener el Estado en materia de educacion tecnoldgica e
innovacion de la didactica y especificamente, en esta materia
de la filosofia, se requiere mucha consulta por parte de los
estudiantes, para que ellos tengan la informacion necesaria al
argumentar en el aula y realmente, pues vemos que esto no se
ha logrado, a pesar de los esfuerzos de muchos profesores y
entre ellos me incluyo, a veces hay que luchar contra la
corriente y eso impacta nuestra vida personal y profesional,
ambas son importantes.

Didéctica de la filosofia

Didéctica de la filosofia

Didéctica de la filosofia

Didéctica de la filosofia

Didéctica de la filosofia

Didéctica de la filosofia

Concepciones del docente

Concepciones del docente

Concepciones del docente

Condiciones
profesionales Del
profesor, CONPP,
ASC, L: 228-232

La investigacion
como estrategia,
INVEST, ASC, L:
13-17

Libertad de
catedra, LICAT,
ASC; L. 18-21

Ensayar el
Pensamiento
critico,
ENPEC, ASC,
L: 22-24

Caracteristica
curricular de la
asignatura
filosofia
CACUF, ASC,
L:27-28
Falta de equipos
tecnoldgicos,
FAET, ASC, L:
29-34

Omision adrede
Del docente para
definir las
deficiencias Del
curriculo,
MADDC, ASC,
L: 34-36

Poca dotacion de
recursos por parte
del Estado,
POCDOT, ASC,
L:36-39

Falta de una
ensefianza
efectiva para
filosofar, ASC,
FALEE, L: 42-47

96



Tabla 5 (cont.)

N° de Descripcion Categoria Abierta  Subcategoria/
Linea Cédigo
49 Entrevistador: ;Como plantea el desarrollo global de la Ensayar el
50 asignatura: Filosoffa, en funcion de la didactica? Didctica de Ia filosofia Perésrei‘tri’;f”t"
51  Actor Social C: pienso que en este nivel de Bachillerato la ENPEC, ASC,
52  didactica de la filosofia se debe basar en el razonamiento por L:49-54
53 parte de los estudiantes y para ello, le ofrecemos estrategias,
54 métodos y procesos de aprendizaje que les permita enfocarse
55  en lo que es el pensamiento critico como base significativa
56  que agrega valor a la forma de atreverse a pensar distinto. Didactica de la filosofia Caracteristica
57  No, vivir una vida cuadrada, una vida tan plana en querer curricular de la
58  saber mas por encima de los demas de manera egocéntrica, en afsi'ﬁnatf‘;ra
59  querer sobresalir tapando las ideas de los compafieros, sino CACS?:SC,
60 que busquen la solidaridad para entenderse mutuamente, a fin L: 55-60
61 de poder comunicarse con aspectos reflexivos, y con ello se
62  han de aprender los conocimientos del filosofar, ir mas alla de
63  los contenidos que se proponen, para ello; buscar, indagar,  pigactica de Ia filosofia Prioridad en el
64  consultar a otros profesores y estudiosos de la filosofia, Uso del internet,
65  comunicarse a través de la Web, ver videos y articulos PRUSIN, ASC,
66  electronicos, esto para no confiarse de dos o tres textos, sino L-60-66
67  siempre tratar de buscar mas informacion, de esta manera, se
68 puede expandir el acervo del conocimiento en los chicos. Condiciones
69 Entrevistador: ¢En qué momento utilizas el internet? o o profesionales Del
70 Actor Social C: Por mi parte, como docente, lo utilizo todo ~ Didactica de lafilosofia pr'gfseéorl'_%%'\ggp'
71 el tiempo porque tengo las condiciones de internet, sin e
72 embargo; en la parte de los estudiantes, ciertamente no todos
73 cuentan con sus bondades, ni lo manejan adecuadamente para  Procesos de Aprendizaje Necesidad de
74 efectos educativos, lo que viene a significar una limitante en la Aprendizajes con
- . . Implicacién de las
75  didactica innovadora basada en las autopistas de la TIC, APRENTIC,
76  informacién que van de la mano con el enriquecimiento del ASA, L: 70-79
77  conocimiento, con los beneficios de las TIC que es una
78  busqueda permanente en la red, el uso de multimedia, redes
79 sociales y los distintos tipos y equipos electrénicos que
80 facilitan la incorporacién de esta estrategia por parte del
81  profesor de filosofia, no obstante, cuando existe tanta o o Prioridad en el
82  desigualdad el enfoque de aprehender esta realidad en el aula, ~ Didactica de la filosofia g?ﬁ;:&”t;g‘ét'
83  tiende a perderse los esfuerzos, sobre todo en estos momentos L:798
84  del COVID-19.
85 Entrevistador: (CAmo concibe la finalidad de la filosofia Ensayar el
86 en el Bachillerato? Didéctica de la filosofia Pensamiento
87  Actor Social C: desde el Bachillerato es una buena ENF?EEC%\SC
88  oportunidad para que los estudiantes se adentren en este L:85-87
89 mundo del filosofar, del pensamiento critico. Vivimos en esa ) Reconocer las
90  época del pensamiento, de las ideas y las formas logicas de ~ Concepciones deldocente  pondades de la
91  pensar sobre la resolucion de los problemas, lo que da cabida BOI\?SI"‘SKC%SC
92  a creer firmemente que desde la educacion y especificamente L:87-92
93  en torno al filosofar, se puede construir un mundo social mas
94  solidario, sensible y cooperativo.
95 En algin momento, creo que estamos haciendo algo bueno  concepciones del docente ~ Expectativas del
96  con este tipo de propuestas de cambios en los programas de docente no
97  aprendizajes, desde la educacion, podemos hacerlo juntos y E;gg‘g'd;zc
98 llevar a la sociedad en general, aspectos claves para aprender a L:93-101
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99 pensar y analizar los hechos, tal como es el trasfondo del
100 asunto de la filosofia en Bachillerato y alli el Estado debe
101  apoyar todas estas transformaciones. o o Ensayar el
102  Entrevistador: Cual es el alcance de los objetivos  Didacticade la filosofia Pensamiento
103  planteados al inicio de cada curso de filosofia que critico,
104  mayormente se cumplen? BIp
105  Actor Social C: El programa ofrece espacios académicos en '
106  los cuales se lleva la intencién de desarrollar el pensamiento Razonamiento,
107 critico de los estudiantes, para que ellos se sientan en el oo .o oo Aprendizaje diSCUStién_,,
108  ejercicio continuado de emitir juicios con este tipo de r;%‘;(?gi” ;‘S‘X‘é
109  pensamientos en torno a la realidad de los problemas que le ASC, L: 109-115
110  rodean en las comunidades.
111  Pero yo no creo, y no es que quiera ser negativo, que eso se
112 logra en el corto plazo, porque es parte de un seguimiento en
113  la dindmica de la misma didéctica que emplea el docente en
114  otras materias, para que no solo se encuentre en los contenidos Caracteristica
115 o temas de esta materia de fi_Iosofia, si[u_) que ellos (1S pigactica de Ia filosofia curricular de la
116  estudiantes) sientan que la reflexion y el analisis es parte de la a;'g;ztf‘;;a
117 vida misma del ser humano. CACUF, ASC,
118 Lo que mayormente ha sucedido hasta ahora es que la L: 116-121
119  dindmica transcurre de manera adversa en el sentido que s6lo o
120  es dar informacion y esa informacion es la que tenemos que foéﬂnﬁgc
121 dar y punto, por eso en momentos atras te expresaba quUe  Concepciones del docente L:122-124
122 deberia haber un curriculo flexible, innovador, integrador e
123  interdisciplinario que podria cambiar.
124 La idea es entonces, dar un poco mas de espacio para que en Vinculacién
125  esta institucion, nuestros egresados sean sensibles al Tedrica- practica,
126  pensamiento y razonamiento critico, a través del VINTP, ASC,
127  planteamientos de interrogantes donde ellos mismos den la ) L:130-133
128  respuesta y para ello deben leer mucho, consultar y empaparse ~ Concepciones del docente Poca Motivacion
129  de los contenidos y pensamientos de los grandes fil6sofos. del proceso
130  Entrevistador: ;De qué forma ayudo a que los estudiantes ensefianza-
131 sean criticos? Procesos de Aprendizaje aprendizaje,
132 Actor Social C: llevandolos al ejercicio tedrico-practico, MOT1E3'§'_1'°3‘§C' L
133  establezco conversaciones socréaticas entre ellos después de Poca dotacion de
134  cada consulta de los temas, cuando estas condiciones minimas ) recursos por parte
135 de blsquedas se alcancen en su efectividad, cuando ellos ~ COncepciones del docente del Estado,
136  tengan ademas de la disposicion y motivacion para hacerlos, POE,?%T_JBSC'
137  como también la disponibilidad de los textos e investigaciones '
138  electronicas para entender el pensamiento latinoamericano, Aumentar la carga
139  por ejemplo, Ic_)s llevo a su apllcamén con _Ia presentacion de Concepciones del docente horaria de la
140  problemas sociales y alternativas de soluciones estudiadas y asignatura,
141  replanteadas desde el punto de vista del andlisis vy Ati_c'll’?’_ﬁgc'
142 argumentacion. '
143 El espiritu critico, contribuye a que en el estudiante se vincule Ensayar el
144 la pasion por buscar siempre la informacion, no quedarse con Pensamiento
145  la minima informacién de algunas asignaciones dadas, de lo critico,
146  que se desarrolla en el aula, porque el tiempo previsto en la  Didactica de la filosofia EEPE%_?SZC’
147  carga horaria, debe ser mayor, por la exigencia en la discusion '
148  de ideas, sino ir mas alla, con algo que es lo absoluto e
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149  de sus realidades sociales y educativas; ademas que el aspecto Estrategia
150  significativo pertinente con la idea de filosofar tiene mucho U:EII::I;::S:QIO
151 que ver con lo trascen,dente de la vida m.isma. _ Procesos de Aprendizaje aprendizaje,
152  Entrevistador: ¢Qué elementos curriculares relacionados ESAPRE, ASC,
153  con la filosofia te gustaria cambiar? L:155-162
154  Actor Social C: Son muchos eventos en los cuales cada
155 profgsor debe pensar acerca de lo que esta sucediendo; mal Obstaculos en la
156  estaria mencionar lo que ellos piensan sobre eso, se trata de dinémica de la
157  una mirada de cada uno, al saber que les ha ayudado cuanto a U c;jliadgcg?sa'c .
158 la voluntad. . e L. " Didactica de la filosofia 163-168
159  El razonamiento critico, la expresion critica, pone en el
160  panorama del estudiante una puerta abierta e innovadora en la
161  creacion de nuevos referentes en el modo de pensar que lleva Expectativas del
162 a muchos caminos, que le abre ofertas de conocer, aprender a  concepciones del docente ‘C’Sfrf:ﬁzg:
163 pensary satisfacer su curi-osidad con nuevas propuestas. EXDOC, ASC,
164  Entrevistador: ¢(Cdmo influye la didactica implementada L: 169-174
165 enla condicién de lograr que el estudiante sea reflexivo?
166  Actor Social C: Si, pienso que la condicién didactica en Razonamiento
167 cuanto a metodos, procesos y e;trateg,ias que se implican en la discusion,
168  ensefianza-aprendizaje de la filosofia, es vinculante con el o argumentacion,
169 grado de efectividad en lo planteado por el docente para  Procesosde Aprendizaje reflexion, RDAR,
170  cumplir con los objetivos del programa de Bachillerato. Es AS\?i'n 'ajltgéﬁm
171 decir debe haber una concordancia entre las estrategias Teorica- practica,
172 implementadas y el alcance del aprendizaje para que se  concepciones del docente VINTP, ASC,
173 observe efectividad de las mismas. L:178-180
174 Lo Gnico es que el curriculo ha de ser flexible en cuanto a la Deficiencia en los
Yy . . ) nuevos referentes
175  condicion de recursos disponibles como textos de consulta, — Concepciones del docente pedagogicos,
176  folletos, equipos de computacion con la permanencia de REPEDAG, ASC,
177  Internet, para que a los estudiantes se les facilite navegar por L:180-184
178  la autopista de la informacion y pues, esto no ocurre en esta Necesidad de
institucio Procesos de Aprendizaje Aprendizajes con
179  institucion. , p J Implicacion de las
180 Hay que hacer notar que en esta época del COVID-19, este TIC, APRENTIC,
181  tipo de estrategias se hacen indispensables por la cuestion del ASC, L: 185-190
182  distanciamiento social y en esta oportunidad, pues la C
. Poca Motivacion
183  educacion no se debe detener. Ya es hora que el Estado, se . del proceso
184  avoque a este tipo de tecnologias educativas, tan populares en ~ Procesos de Aprendizaje ensefianza-
185 el manejo de las comunidades en general. aprendizaje,
186  Entrevistador: (Qué aspectos de la didactica se pueden MOTEA, ASC, L.
< . " 190-195
187  resaltar en esta asignatura de la Filosofia?
188  Actor Social C: La didactica debe ser de analisis critico en Falta de una
189 sus contenidos propios para la discusion y reflexion, debe ser  concepciones del docente efe:CSt?\r):niara
190 igualmente aplicativa en la perspectiva de ver los problemas filosofar ?ASC
191  latinoamericanos gle_s,de el pensamiento de [os fil(?sofos, que FALEE, L: 195-
192 no sea una repeticion de los esquemas leidos sino que se 199
193  asimile estas ideas hacia el traslado de nuevos enfoques Omision adrede
194  pedagodgicos, de ideas innovadoras y si se quiere acciones para De'd‘i‘;ic:ir:tggara
195 que sea tedrico-practico e! aprendizaje. _ _ deficiencias Del
196  Los estudiantes no estan acostumbrados a este tipo de  Concepciones del docente curriculo,
197  procesos, ya que con frecuencia el mismo modelo educativo MADDC, ASC,
198  provoca en ellos el pensamiento lineal, sucede es la L.+ 202-208
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Tabla 5 (cont)

N° de Descripcion Categoria Abierta  Subcategoria/
Linea Cédigo
199  memorizacion, lecturas que no llegan a ninguna parte, y por
200  supuesto, no se emplean las Tecnologias de la Informacion Y -
o ] . il trategias Mayéutica
201 Comunicacion (TIC); pero entiendo que si las es rateg MAYEU, ASC,
202  empleadas son atractivas y generaran esa motivacion por  Concepciones del docente L: 209-214
203  seguir indagando, por investigar e mas alla de lo que se frece
204  en el aula, como parte de una cultura educativa en todas las
205  asignaturas e incluso desde niveles anteriores, pues entonces
206  pudieran enriquecer el conocimiento, las formas de razonar y Falta de una
207  reflexionar constantemente sobre lo que les rodea en cada una ensefianza
208  efectivamente a obtener los mejores resultados en los . efectiva para
.. X . . Concepciones del docente filosofar, ASC,
209 aprfendlzaje:c, _de la filosofia y cualgs elementog son los que FALEE, L: 215-
210  estan aun débiles en lo que es este nivel del bachillerato. 220
211  Hay que reflexionar a partir de lo que esta emergiendo en la
212  misma sociedad y lo que se espera de la educacion en general;
213  por lo que surge una pregunta interesante: ¢Hasta qué punto Condiciones
214 nosotros como docentes estamos en esa capacidad, tenemos profesionales Del
215 las convicciones que no nos detienen para hacer los cambios o ) profesor, CONPP,
216 desde lo micro? Didactica de la filosofia ASC, L: 223-228
217  Esta respuesta, tiene mucho con ver la caracterizacion del ser
218 humano que estamos formando, porque una de las banderas
219  que lleva la filosofia, es que todo estudiante debe de ser
220  reconocido en este potencial activo de la ensefianza y las Poca consulta @
221 formas de pensar para manejar soluciones a los problemas y interaccion
222  enfocarse en las nuevas realidades sociales. Docente-
223 Entrevistador: (Cémo se involucré como profesor de  Procesos de Aprendizaje Estudiante,
224 filosofia? O o
225  Actor Social C: Surgieron oportunidades en este hacer
226  académico y eso me agrada. Si intentamos realizar una Aumentar la carga
227  descripcion lo méas detallada posible del perfil profesional y ) horaria de la
228  humano del docente para que los estudiantes respondan en ~ Concepciones del docente ASSC'QH”A"’““K’;C
229  este escenario educativo del Bachillerato, ello atrae para 1:236-238
230 involucrarse con buenas expectativas de hacer cambios, se Necesidad de
231  puede ampliar los rasgos del pensamiento propio en los  Procesosde Aprendizaje  Aprendizajes con
232  aprendizajes, aunque es necesario mantener una relacion 'Tr‘:g"fgg’gl\?%'gs
233 contin_ua de consulta con su profesor, y que pued_en d’is_cutir y ASC, L: 239-241
234 reflexionar en conformidad con los problemas filoséficos en
235  general; concepciones particulares sobre la naturaleza, la vida Condiciones
236 humana, la sociedad, el conocimiento, la ciencia, la libertad, el - I profesionales Del
L . L Didéctica de la filosofia profesor, CONPP,
237  arte, lareligion, la libertad, los valores, la politica, entre otros. ASC, L: 244-247
238 A pesar de todas estas bondades que deberia ofrecer el estudio Omisién adrede
239 de la filosofia, pienso que la carga horaria curricular, no Del docente para
240  ofrece el seguimiento en todas estas cosas; ademas de los definir las
241 ocos recursos didacticos innovadores como el uso de las TIC i deficiencias Del
p ’ - » Concepciones del docente curriculo,
242  que no se suelen disponer a la mano, en realidad son muchos MADDC, ASC,
243  cambios requeridos en la materia de filosoffa. L:249-253
244 Entrevistador: ¢Como valoras tu formacién como docente Cifrrlicutg:séffa
245  de filosofia? asignatura
246  Actor Social C: A medida que uno va tomando experiencias  Didactica de la filosofia filosofia
247  en las fases de desarrollo de la didactica en esta materia, nos CACUF, ASC,
248  involucramos con mayor animo para corregir fallas, y afianza L. 253-258
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Tabla 5 (cont)

N° de Descripcion Categoria Abierta  Subcategoria/
Linea Cédigo
249 los aciertos, toda aquella practica que nos da buenos
250  resultados.
. o Falta de una
251  En el punto curricular hay cosas que se han de modificar, ensefianza
252  porque en nuestro sistema de estudio, se tiene un perfil de  Concepciones del docente efectiva para
253  salida, una especie de rigor en la que ellos pueden apegarse filosofar, ASC,
254  para ser bachilleres por lo tanto, deben salir siendo personas FALEE. 1261
255  (tiles y que sirvan a la sociedad. Deben ser personas
256  solidarias, personas interesadas en no solamente enriquecerse
257  econdmicamente o adquieran un conocimiento poco aplicable o ) B
258  en la vida en comin, sino que deben explotar eso a la sociedad Didactica de Vinculacion
. . . . la Filosofia Tedrica- practica,
259  en la que vivimos y ayudar dinamizar su conocimiento para VINTP, ASC,
260  que este sirva en la comunidad o en la sociedad. L:270-278
261  Entrevistador: ;Qué pienso del programa de la asignatura
262  de filosofia en el bachillerato?
263  Actor Social C: El programa es muy amplio para la cantidad
264  de los objetivos que se cumplen en la realidad, lo que significa
265  que ha de ser més flexible en el sentido de la planificacion del
266  docente, los recursos y estrategias empleados. Por lo tanto, a
267  veces no son el problema la cuestion de las estrategias que se
268 aplican, sino mas bien, hay que ver la situacion de la Ensayar el
269  ensefianza efectiva con lo que se tiene a la mano. Pensamiento
270 Entrevistador: ¢Qué me gustarfa cambiar del programa Concepeiones del docente EN‘EEg’C‘XSQ
271  enlaasignatura de filosofia? L: 279-282
272  Actor Social C: Pienso que debe haber mayor contacto y
273  relacion de la materia con los problemas de la comunidad. Las
274  comunidades educativas contraen siempre los problemas que
275 mayormente se implican con las necesidades béasicas y
276  requerimientos de una mejor calidad de vida, por lo que al
277  ensefian a pensar, ajustar los marcos de discusion al .
278  pensamiento critico, es una buena oferta para que los CA%r;ttf;‘é‘t’g:
279  estudiantes trasladen ese razonamiento a sus hogares y a la CONTAB, ASC,
280  sociedad misma. L:284-286
281  Siempre vamos a estar trabajando con los estudiantes y padres o o
282  de familia, en mi caso particular, siempre trato de solucionar ~ Didactica de la filosofia
283  situaciones que, todo vaya por un camino sano y en pro del Obstaculos en la
284  beneficio del estudiante, sobre todo. dinémica de la
285  Entrevistador: ¢Quiere agregar algo mas? diddctica,
286  Actor Social C: El estudiante desde un principio, no sé si es SUODD, Asc, L
287-290
287 conmigo solamente, en esta asignatura la ven aburrida un poco  Didéctica de la filosofia
288  tediosa, suelen indicar que los contenidos son muy abstractos,
289 pero creo que es porque no estan motivados, no son efectivas Prioridad en el
290 |as estrategias que por lo general se aplican en la préctica y la Uso del internet,
291  (discusion no se hace efectiva debido a la poca consulta antes PRUSIN, ASC,
292 de llegar al aula. o L: 291-297
293 Todos estos elementos aunados a la condicién de las Didactica de
294 herramientas tecnolégicas faltantes, pues hace que los la Filosofia
295 estudiantes sobre todo al iniciar la planificacion se vean lentos
296 en los aprendizajes que tiene que ver con el anélisis y el
297 pensamiento critico.
298
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Para el caso de la informacion recabada a través de los grupos focales, se
seleccionaron los estudiantes para desarrollar la discusion en linea, en funcion de la
disponibilidad de los recursos tecnoldgicos, el manejo abierto por parte de los
estudiantes que quisieron participar y la aprobacion de los padres/representantes y la
motivacion que ellos expresaron en funcion de la técnica aplicada.

Vale decir, que se planificaron seis grupos focales, no obstante; por diversas
razones, como la caida constante del Internet en las experiencias previas, la falta de
dispositivos y equipos tecnoldgicos, tanto de la institucion como de los estudiantes, la
recurrencia de las subcategorias emergentes en los dos primeros foros, se decidié
como investigador y profesor de filosofia, que la informacion asi derivada era
recurrente y en tal caso, realizamos solamente dos foros, los cuales giraron en torno a
lo siguiente:

¢Para qué les ha servido esta materia de filosofia?; ; Como se sienten en la clase
de filosofia?, ejercicio de imaginacion. Ustedes son profesores de filosofia... ;Como
desarrollar los temas de filosofia?; ¢ Qué mas pueden agregar en este planteamiento?;
¢Como hacen para estudiar filosofia? Y ¢A cual consenso podemos llegar?

Para los efectos, se les dio a los estudiantes participantes, ciertas instrucciones
para el desarrollo del encuentro virtual, se tratd de un modo simple de socializacion
de debate, que no habréa evaluacidn, es s6lo para emitir opiniones sobre sus vivencias
y manifestaciones sobre la materia. Importante fue realizar la lectura de todos los
puntos tratados para que ellos participaran y aportaran segin como se iba a
desarrollar, con situaciones que se muestran desde la participacion mas lejana hasta
la mas reciente.

El tema se enfocO en tres aspectos, a menos que se generara alguna otra
orientacion surgida de la opinion anterior. Se identificaron los iconos del foro, las
opciones que se podian utilizar: resaltar, italica, agregar imagenes o Vvideos,
numeraciones, etc. Cuando se requirié agregar algun dato adicional se les dio la
orientacion al respecto a fin de enviar al foro. Si necesitaba editar la opinion

emitida, se podia cambiar la escritura, mejorarla, ampliarla, etc.
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Los estudiantes pudieron ir viendo el nimero de réplicas al planteamiento dado.

Si habia una nueva pregunta o tema, se seguia la misma orientacion , para ello debid

plantearse un tema y establecer un mensaje por parte del profesor. Alli queda el

ingreso al cual pudieron acceder los demas compafieros. Esto se practico como aula

de prueba. Lo importante es que todos participaran pero ademas que supieran que esta

actividad de aprendizaje no seria evaluada, que se sintieran libres de aportar sus

opiniones en cada fragmento de las preguntas realizadas por el profesor en funcién de

la discusion y luego el cierre. A continuacion los aportes recabados durante el grupo

focal 1.
Tabla 6

Grupo Focal 1. Estudiantes de Filosofia. G1. (Via Zoom)

N° de Descripcién Categoria Abierta  Subcategoria/
Linea Cédigo
1 Estimados estudiantes, mi agradecimiento por estar
2 conectados. Estoy seguro que aportaran insumos para el
3 desarrollo de mi Tesis Doctoral titulada: La Didactica De La
4 Filosofia En EIl Bachillerato General Unificado En El
5 Ecuador. Un Entramado Tedrico. Para iniciar esta dinamica
6 quiero que se sientan cdmodos y sepan que esto no es una
7 evaluacién, es una comunicacion para que ustedes participen y
8 digan lo que piensan. Para empezar quiero que me comenten o
9 ¢Para qué les ha servido esta materia de filosofia? Didactica de D;%“éf";;e%"l'af?'
10  Estudiante A: me gusta esta materia porque nos sirve de la Filosofia 1011
11 conocimiento y es que cuando discutimos los temas en clase,  gpinion del estudiante 'thféiiﬁfiaféfsnfﬂﬁ
12 el tiempo pasa muy rapido y lo que hemos visto nos sirve para rapido, TIERAP,
13 saber del pensamiento de muchos filésofos de la historia. EA, G1,L.12-13
14 Estudiante B: profesor, yo digo que tal vez nosotros estamos o oo e
15 acostumbrados es a buscar en los libros el contenido de tareas APREMEM, EB,
16  ynos aprendemos los temas. Db 118
17  Estudiante C: Esta materia es muy importante, pero hacemos Didactica de DISCL, EC, GL,L:
18  cosas distintas en clase de las demas materias, porque aqui la Filosofia 17-20
19  exponemos los temas, viene la discusion y de esa manera
20 estamos aprendiendo. Opinién del estudiante Falta de material de
21  Estudiante D: Esta materia sirve para poder seguir los lecturas, FAML ED
22 estudios y me gustan las lecturas recomendadas, pero a veces '
23 no cumplo_ fielmente Ias_ consultas_, porque los libros son Discusiones en clase,
24 escasos y vivo un poco alejado de la institucion. Didéctica de DISCL, EE, GL,L:
25  Estudiante E: la materia nos ha servido para entenderla mejor la Filosofia 25-26
26 porque leemos antes de la dl_scusmn en clase. _ _ Procesos de Aprendizaie Contenidos deben
27 Estudiante F: yo apoyo la importancia que tiene esta materia ser aplicados,
28 porque nos sirve para conocer mejor el pensamiento de los CONAS%E;' e
29  filésofos pero con base a aplicacion, con ejemplos. _
30 Interviene el profesor: ;Como se sienten en la clase de Nec;;fii‘i’p‘;iig“ﬁyo’
31  filosofia? Opinién del estudiante NECMP, EA, G1,L.
32  Estudiante A: con mucho movimiento, siento que tengo que 32-33
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33  participar méas. Estoy tenso cuando no he conseguido el Opinidn del estudiante Falta de material de
. . lecturas, FAML, EA,
34 material solicitado. GLL:33-34
35  Estudiante B: en el tema de la mitologia griega, no pude  opinien del estudiante Necg;:?ii?piiirg:yor
36  participar bien, tuve que mantenerme un poco tranquilo en NECMP. EB. GLL.
37 clase y escuchar. 35-37
38 Estudlfante C: algunas clases me SI_EI:th un poco triste y casi o ecos de Aprendizaje  Poca Motivacion del
39 no entiendo, porque el tema es dificil en su presentacion, proceso ensefianza-
40  entonces me da cansancio solamente escuchar. Moilg:“dE'anng L
41 Estudiante D: creo que debemos pensar mucho, en todas las 2840
42  cosas que cada uno nombra y explicar y a veces la filosofia se - Contenidos
43 H t I d d d d f Dlda_Ctlca de Abstractos
convierte en algo desganado de aprender, muy confuso. a Filosofia CONTAB. ED. GL,
44 Estudiante E: el profesor nos pide que expresemos nuestras L:44-46
45 ideas y la relacionemos con la propuesta del filosofo y a mi se
Tabla 6 (cont.)
N° de Descripcion Categoria Abierta  Subcategoria/
Linea Cédigo
46 me hace problematico. o o PensaEﬁ:mf cer'mco
47 Estudiante F: Si existe el deseo de expresar lo que yo pienso, Didactica de la filosofia ENPEC, EF. GL,
48 pero a veces, no he entendido lo que consulteé. L: 47-48
49 Interviene el profesor: Ahora vamos a hacer un ejercicio Poca Motivacién del
50 de imaginacion. Ustedes son profesores de filosofia...  Procesos de Aprendizaje proceso ensefianza-
P . (0 aprendizaje,
51 OCom.o desarrollar los temas de filosofia® Didactica de MOTEA, EF GLL:
52  Estudiante F: yo creo que tengo que tener muchas ganas, dar la Filosofia 52
53 maés tiempo para buscar las respuestas, buscar bastantes libros tgn'%":;t:g{ﬁec'?a"
54 para que formemos grupos; s6lo asi podemos soltar lo que  Procesos de Aprendizaje |\ Vest EF, gle:
55  aprendimos. 53
56  Estudiante A: Si, estoy de acuerdo, porque muchas veces, Formacicn de gripos
57 nadie me ayuda en los temas, yo leo y leo pero no se me Didactica de EF, G1,L:54-55
58  graba, quiero preguntar para entender; por eso digo que el la Filosofia ES‘;?Z%;:;Q':{*“
59 profesor debe explicar muy bien, esforzarnos mas. aprendizaje,
60  Estudiante F: ¢puedo participar otra vez? ESAT_B';_E&_)Q GL,
61 Interviene el profesor: Si, por supuesto. Prioridad en el Uso
62 Estudiante F: si yo fuera el profesor de filosofia, mostrara del internet,
63  cosas del tema en una computadora, porque asi es mas PRUSIN, EF, GL
64  agradable estudiary se le graba mas a uno. _ ] Opini6n del estudiante Ensenar modelos de
65 Estudiante B: Yo no pienso en ser profesor de filosofia, agg'sgsl’ L 6568
66 porque hay que analizar mucho para poder ensefiar a los Cyar_ac'teristica
67 alumnos y mostrar en clase las técnicas para que cada uno de - curricular de la
b d li des filésof Didactica de asignatura filosofia
68  nosotros también aprenda a analizar esos grandes filosofos. |a Filosofia CACUF, EC, G1,
69 Estudiante C: yo creo que eso hace falta, analizar bien, que y L:69-71
-z lerramientas,
70 cada uno exponga lo que entendié y entre todos, sacamos métodos
71 conclusiones. estrategias
H . adaptables a la
72 Estudiante D: pero es que no estamos acostumbrados y en Didactica de realiiad, HMTAR,
73 esta materia, todo es lectura, yo digo que el profesor debe la Filosofia ED, G1,
74  darnos sélo lo mas importante, porque es dificil aprenderse _ Lz2-rs
; , Libertad de catedra,
75  todos los contenidos para poder comparar la teoria. - : -
. ) Didactica de LICAT, EA; G1, L:
76  Estudiante A: pero si no se desarrollan todos los temas, 1a Filosofia 76-77
77 entonces el profesor queda mal, al no seguir el plan. ¢Verdad?
78 Estudiante E: yo tengo un primo en la otra seccion y vamos o Ensayar el
79  iguales en los temas, pero a ellos les mandan es un trabajo [l);d;‘l’;'scgf?: PeE“,fﬁ;Eg”‘E"E”g'fO'
80  escrito y a nosotros discusion en clase. L:78-80
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81 Interviene el profesor: (Qué mas pueden agregar en este Didéctica d
. Idactica ae
82 plantgamlento? la Eilosofia Ensefiar modelos de
83 Estudiante C: Si, estoy de acuerdo, porque muchas veces, analisis, MODAN,
84  nadie me ayuda en los temas, yo leo y leo pero no se me EC.GL L8384
85  graba, quiero preguntar para entender; por eso digo que el Opini6n del estudiante o
86  profesor debe explicar muy bien, esforzarnos mas. erﬁgr']'gjf“x‘P‘l’_aéaN
87 Bueno, que se debe buscar analizar los temas segin las EC, G1, L: 86-88
88 conclusiones a las que lleguemos.
89 Interviene el profesor: ¢y cdmo es eso? L )
90  Estudiante C: que cuando tengamos conclusiones sobre el ~ Opinion del estudiante Faltade material de
) ecturas, , EE,
g; tema dado en clase, hagamos ejemplos para poder entender GLL: 9193
mas.
93 Interv-lene-e’zl profgsor: Ok. Pasamos al 'gerce_r purlto en esta Necesidad de mayor
94 participacién. (Como hacen para estudiar filosofia? Opinion del estudiante participacion
95 Estudiante E: a través de lecturas. Cuando yo busco las tareas NECM&%‘;- GLL.
96 en los libros y me aprendo de qué se trata, puedo participar sin
97 miedo, pero cuando no consigo suficiente materia de lectura,
98 me quedo quieta en clase y escucho a los demas, de esa forma
99 también puedo aprender, lo malo es que si alguno comete
100  errores, pues yo me quedo igual.
101  Estudiante D: a mi me gusta estudiar con un grupo para que
102  todos colaboremos buscando el tema y haciendo ejemplos
Tabla 6 (cont.)
N° de Descripcion Categoria Abierta  Subcategoria/
Linea Cddigo
103  para que se pueda comprender bien en la aplicacion. Didactica de la filosofia Contenidos
. . . Abstractos
104  Estudiante A: esta materia es diferente a las otras, por eso CONTAB, EA, G1,
105 hay que hacer muchos ejemplos, porque son ideas muy o L:100-102
106 dlfiCIleS Didéactica de Ensayar el
e ; i . i la Filosofia Pensamiento critico,
107  Estudiante D: si, las ideas tienen muchas formas de analizar, ENPEC, ED, G1,
108  alo que no estamos acostumbrados y por eso, se tarda mas en L-103-105
109 llegar al conocimiento. No se hace
110  Interviene el profesor: (COmo es eso que tarda més en seguimiento al
111 llegar al conocimiento? B _ Didéctica de cr{:ﬁ:lsa;“éeN”é‘; |
112 Estudiante D: profe, la dificultad de llevar las ideas la Filosofia ED o1l 108-
113  filosoficas que son tan dificiles, al aprendizaje, no estamos o 110
114  acostumbrados, por eso hay que estudiar con ayuda de alguien ~ Procesos de Aprendizaje
115  que nos explique, si uno se pone solo, es mas aburrido que PO,C&; consultae
116  cuando estamos con los compafieros o con el profesor. "l')zrcaec:t'gn
117  Interviene el docente: ¢Alguien mas quiere comentar en Estudiante,
118  este punto? COINT, ED, G1,
119  Hay un silencio en el foro y pregunto: ;Qué méas pueden L:110-112
i ?
ig(i Eg:eggr etn e:\t.ebplanteamlenjto. ) t Poca consulta
-studiante A: bueno, yo quiero agregar que es bueno tener Aprendizaje interaccion
122 siempre comunicacién con el profesor para aclarar dudas, ya Docente-
123 que esto no lo podemos lograr todo el tiempo, por el problema colzlmdlgxe'm
124  del COVID-19. L 117120
125  Estudiante B si profe, usted nos dio su WhatsApp, pero yo Didéctica de B
126  no tengo teléfono y cuando alguien me lo presta o no tiene la Filosofia PHO(;I?ad en el Uso
N , . el internet,
127  datos o no hay internet, después de un tiempo se me pasan las PRUSIN. EB, GL.
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128
129
130
131
132
133
134
135
136
137
138
139
140
141
142
143
144
145
146
147
148
149
150
151
152
153

ganas y solo tengo chance de buscar lecturas.

Interviene el docente: ok, ¢(A cudal consenso podemos
llegar?

Estudiante B: de todo lo que hemos dicho, o de otra cosa.
Interviene el docente: En este momento de cierre del foro
quiero que cada uno me dé una conclusién de alguno de
los puntos tratados.

Estudiante C: yo opino que se deberia usar mas las consultas
de los temas en internet, porque son pocos los libros y
tenemos que esperar que todos los alumnos lo usen de una
seccion o de esta misma seccidn y a veces no da tiempo.
Estudiante B: yo opino que nos deben dar mas tiempo para
estudiar antes de la discusion en clase, mas orientacion en la
materia, a veces uno queda fuera de la participacion.
Estudiante A: usar mas ejemplos para entender mejor la
materia de filosofia.

Estudiante D: Si, que las ideas de la filosofia sean mas reales,
con nuestros propios ejemplos.

Estudiante E: que podamos hacer un debate de los temas de
filosofia con mayor participacion de los alumnos.

Estudiante B: que nos ayuden mas a entender, pero de otra
forma mas facil.

Interviene el docente: ok, cerrado el foro.

Didéactica de
la Filosofia

Procesos de Aprendizaje

Didéctica de la filosofia

Opinion del estudiante

Opinidn del estudiante

Didéctica de la filosofia

L:121-124

Prioridad en el Uso
del internet,
PRUSIN, EC, G1,
L:131-134

Necesidad de mayor
participacion
NECMP, EB, G1,L.
135-137

Herramientas,
métodos y
estrategias

adaptables a la

realidad,
HMTAR, EA, G1,
L:138-139
Crear conceptos
propios, CRCP.
ED, G2, L: 140-
141
Necesidad de mayor
participacion
NECMP, EE, G1,L.
142-143

Estrategia utilizada
no alcanza el
aprendizaje

ESAPRE, EB, G1,
L: 144-145

A continuacion, se presenta la informacion develada por el segundo grupo

focal de los estudiantes.
Tabla7

Grupo Focal 2: Estudiantes de Filosofia. G2. (Via Zoom)

N° de Descripcién Categoria Abierta  Subcategoria/
Linea Cédigo
1 Estimados estudiantes, mi agradecimiento por estar
2 conectados. Estoy seguro que aportaran insumos para el
3 desarrollo de mi Tesis Doctoral titulada: La Did4ctica De La
4 Filosofia En EI Bachillerato General Unificado En El Herramientas,
5 Ecuador. Un Entramado Teoérico. Para iniciar esta dinamica métodos y
. . . estrateglas
6 qmelzro que se sientan comod_qs y sepan que ct;:sto no es una Didéctica de adaptables a la
7 evaluacion, es una comunicacion para que ustedes participen y la Filosofia realidad,
8 digan lo que piensan. Para empezar quiero que me digan HMTAR, EA, G2,
9 ¢Para qué les ha servido esta materia de filosofia? E|-110-11|
. i . . nsayar e
10 Estudiante A: para z_aprender mas los temas y su relacion con Pensamiento critico.
11 lo que uno puede aplicar. o ENPEC, EB, G2,
i i . Didactica de L:12-13
12 Estudiante B: nos ayuda a pensar y analizar problemas, lo e -
R N la Filosofia Necesidad de mayor
13 cual es dificil, ya que pocas veces hacemos lo mismo en las participacion
14 demas materias. NECMEE@ G2.L.
15  Estudiante C: a mi me qyyda a investigar los temas para Opinién del estudiante Formacion de grupos
16 aprendérmelos y poder participar en clase. dé:estugict FSGlE'
17 Estudiante D: me reuno con los otros alumnos y ahi es que 'Eiséya{rel_ 8
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18  voy aprendiendo, porque no se me hacen claros los temas y  Procesos de Aprendizaje P(*Ef;jg”g?”g[)ﬂgizwy
19 cuando toca intervenir me pongo muy nervioso porque no L1920
20  estamos acostumbrados. Didéctica de Necesidad de mayor
21  Estudiante E: la materia de filosoffa ayuda a cada uno de la Filosofia NEewp e
22 nosotros a compartir ideas, pero cuando no se ha podido o ) 21-25
23 consultar los objetivos, uno queda fuera de la participacion y ~ OPinion del estudiante
24 le quedan dudas, a veces no tenemos seguridad que un analisis La investigacion
25  estabien o mal. Ihf\gggﬁsgitega
26 Estudiante B: yo me siento con mucho interés cuando 2627
27  estamos en la fase de discusion en clase y he investigado. Obstaculos en la
28  Estudiante F: al principio a uno le cuesta entender la filosoffa  Procesos de Aprendizaje .7 2 08
29  yaque su forma de aprender necesita consulta y que uno tenga EF, G2, L: 28-30
30 una ba.se para poder participar con mas c_onfianza. _ Didéctica de M;r%'g’r;;gfg‘;do
31 Estudiante C: yo creo que esta materia es muy importante la Filosofia CONPRO, EC, G2,
32 pero mucho de nosotros no la vemos de esa forma al principio, L:31-35
33 ya que es mucho el material a buscar en cada clase y no da
34 tiempo, porque también cursamos otras materias que piden Didéctica de
35  investigacion. la Filosofia
36 Interviene el profesor: Ahora vamos a hacer un ejercicio 4
. . .z , Necesidad de mayor
37 de imaginacion. Ustedes son profesores de filosofia... participacion
38  (Como desarrollar los temas de filosofia? NECMP, EF, G2,L.
39  Estudiante F: que sean més activos los alumnos buscando el s e
40  diversidad de consultas, pero que haya tiempo suficiente para ~ OPiniondelestudiante e, FAML, EF,
41 el uso de los textos de la biblioteca, porque hay que ir de G2,1:40-43
42 primero en eso, sino no hay mas libros, ya que todos los
43 alumnos los estan usando. Opinio6n del estudiante Prioridad en el Uso
44  Estudiante E: bueno, ahorita que estamos con el PRUGIN EE 52,
45 distanciamiento social, se puede buscar las cosas en Internet, Didéctica de L: 44-47
46 solamente que algunos alumnos no tenemos computadora ni la Filosofia
47  teléfono inteligente, tenemos que estar en comunicacion con
Tabla 7 (cont.)
N° de Descripcion Categoria Abierta  Subcategoria/
Linea Cédigo
48  los del grupo, para que nos pasen material. Eso tarda méas para  Procesos de Aprendizaje Fg;”e‘ztcdgpodi giupos
49  cuando nos toca participar, son muchos puntos y no nos da el EE. G2, L: 47-48
50 tiempo_ o Estrategia utilizada
51  Estudiante F: A veces, se me hace muy dificil entender los ~ Procesos de Aprendizaje Jie
52 temas, no estoy con ganas a veces y me distraigo, N0 puedo  procesos de Aprendizaje  ESAPRE. EE, G2, L:
53  trasladar lo que consulté e investigué a ejemplos sencillos e
54 como nos lo solicita la materia de filosofia. lecturas, FAML, EF,
55  Estudiante B: para desarrollar los temas, lo haria como el Opinion del estudiante G2, 1:55-57
56 profesor, mandar tareas de lecturas y después que cada quien o Poca consulta e
57  participe en la discusion, pero cuando apenas voy ~ "rocesosde Aprendizaje interaccion
58  entendiendo, ya tenemos que pasar a otro punto y me quedo  procesos de Aprendizaje Docente-
59  condudas, porque /A quién le voy a preguntar? Estudiante,
60  Estudiante C: yo creo que es mejor trabajar con grupos ya CO'I'_\!E’;?% 6z
61  que cada uno ayuda a otros y asi vamos entendiendo en forma Formacion de grupos
62  general. Hemos llegado a hacer esto, pero como las dépesé“giOL.FB%%E’
63  explicaciones son enredadas, a uno siempre le quedan dudas  Didactica de la filosofia Contenidos
64 en la forma de analizar las cosas. Abstractos

CONTAB, EC, G2,
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65  Estudiante A: yo creo que esos videos que nos mandan, nos Estrat'-ei ?;ftﬁizada
66 ayudan con sus expli_caci_ones pero uno siempre tiene que estar o no agicanzm
67  encontacto y comunicacién con alguien que sabe mas que uno  Procesos de Aprendizaje aprendizaje
68  para ver si lo que yo creo es asf. FATRE A G2
69 Estudiante B: si, estoy de acuerdo con la comunicacion con
70  otros compafieros que ya conocen del tema, ellos nos pueden Poca consulta e
71  explicar las dudas y creo que no debemos tener pena para  Procesos de Aprendizaje interaccion
72 preguntar, pero eso no siempre lo podemos hacer. E'gt‘l’fd‘ig;‘ie
73 Interviene el profesor: (Como se sienten en la clase de COINT, EB, G2,
74 filosofia? L: 69-72
75  Estudiante B: a veces con temor porque si me preguntan algo,  procesos de Aprendizaje Los fit;??emlii se
76 no estoy seguro del andlisis que he hecho, no sé si esta bien o qméJtodos de
77 mal, ya que no me queda tiempo para comunicarme con los ensefianza
4 A Opinidn del estudiante '
78 demés alumnos o con el profesor, no tengo teléfono QUEJME, EB,
79 inteligente. G2, L:75-77
80  Estudiante A: yo me siento con muchas expectativas porque Falta de recursos
. Y . p . porg Didéctica de tecnoldgicos,
81  no se como se va a desarrollar la discusion, si nos toca a la Filosofia FALRT EB, G2,
82  nosotros exponer o0 a otro grupo. ES como un susto a que a uno Discue et
L, Iscusiones en clase,
83 le pregunten y después mete la pata. DISCL, EA, G2,L:
84  Estudiante C: algunas veces, siento que no estoy entendiendo Didéctica de L .t8°'.83
85  lateorfa en la materia, la veo larga y son muchos puntos para la Filosofia e
86 aprenderse para una sola clase. Se me ha hecho dificil saber de LIMDIC, EA, G2,
87  qué estan hablando en algunos objetivos. L: 84-87
88  Estudiante D: en ocasiones, nos ha dicho que esta clase de Pens;gf:f{fg ;'mco
89 filosofia sirven para aprender a razonar, yo creo que esa es la . ) ENPEC, ED, G2,
90  parte mas dificil porque no estamos acostumbrados en otras ~ OPinion del estudiante L: 88-96
91 materias, al analisis de las cosas para llevarlo a cosas mas
92 sencillas, para eso hay que hacer muchos ejercicios y asi uno
93  va acostumbrandose y saber que los temas son para analizar Ensayar el
94 no grabarse todo, sino lo que nos queda y si no entendemos Pensamiento critico,
95  bien algo, buscar ayuda con el profesor o con otros Didaction de ENPEC, EA. 62
96  compafieros que esten mas adelantados. la Filosofia
97 Estudiante A: si usted nos ha dicho siempre que esta materia
98  nos ayudara a desenvolvernos mejor en la vida, tener dudas es
99 bueno, porque eso nos lleva a investigar, consultar y
Tabla 7 (cont.)
N° de Descripcion Categoria Abierta  Subcategoria/
Linea Cddigo
100 analizar mejor las cosas. Opinién del estudiante Crear conceptos
101 Cuando estudio filosofia me gusta conocer un concepto y Efpg’zs' E,Rl%';'_
102  ajustarlo diferente con mi propia forma de pensar. o o "2
103  Estudiante D: si, es una forma de cuestionarme lo que  Didacticade lafilosofia Caracteristica
104  aprendo y si vienen las dudas, pues seguir investigando, saber curricular de la
105 que opinan los demés del mismo tema y hasta llegar a una a?i'%’;itf‘f;a
106 mlsma_ldea bien complementad’a. _ _ CACUF, ED. G2,
107  Interviene el profesor: ;Como es eso de ideas bien L: 103-106
108 complementaca? Procesos de Aprendizaje Razonamiento,
109  Estudiante D: bueno profe, que todos los alumnos aporten en discusion,
id d - di I t d-, | final argumentacmn,
110  esa idea y cada quien dice lo que entendio para que a reflexion, RDAR,
111 lleguemos a un concepto propio. ED, G2, L: 109-
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112
113
114
115
116
117
118
119
120
121
122
123
124
125
126
127
128
129
130
131
132
133
134
135
136
137
138
139
140
141
142
143
144
145
146
147
148

Interviene el docente: Alguien mas quiere comentar en
este punto? Ahi interviene el estudiante B con lo siguiente:
Estudiante B: la filosofia es importante para nosotros como
seres pensantes que debemos analizar cosas para poder saber
la mejor decision y en el caso de esta condicion, llegar a
comprender con mas informacién.

Interviene el docente: ok, ¢A cual consenso podemos llegar
sobre lo tratado en este foro?

Estudiante C: que todos los temas deben ser consultados y
asumir nuestros propios conceptos al tener suficiente
informacioén, uno escoge la que més entendi6 y de todo lo que
hemos dicho, o de otra cosa.

Estudiante B: la filosofia necesita mucho estudio, mucha
lectura y se deben tener bastantes textos para que cada uno
pueda leer antes de poner la estrategia de la discusion.
Interviene el docente: En este momento de cierre del foro
quiero que cada uno me dé una conclusion de alguno de los
puntos tratados.

Estudiante A: los alumnos tenemos que ser mas activos en
esta materia, de otra forma, no la podemos entender.
Estudiante D: Si, la teoria a veces, estd enredada y uno se
queda asi como lejos de saber de qué se trata y si uno no ha
reforzado la teoria menos puede intervenir en la clase.
Estudiante E: hacer que todos vamos estudiando con
diferentes materiales sobre un mismo tema, unos por Internet,
otros por los libros y otros por las explicaciones del profesor o
de los alumnos que mas se destaquen.

Estudiante F: complementar con lo que han consultado otros
grupos y hacerse su propio concepto es la forma de aprender
mas facil.

Interviene el docente: ok, cerrado el foro.

Didéctica de la filosofia

Opinion del estudiante

Opinion del estudiante

Opinion del estudiante
Didéctica de la filosofia

Opinio6n del estudiante

Opinio6n del estudiante

111
Caracteristica
curricular de la
asignatura
filosofia
CACUF, EB, G2,
L:114-117

Crear conceptos

propios, CRCP.

EA, G2, L: 120-
123

Falta material de
lecturas, FAML, EB,
G2, L: 124-126

Necesidad de mayor
participacion
NECMP, EA, G2,L.
130-131
Contenidos
Abstractos
CONTAB, ED, G1,
L:132-134
Ensefiar modelos de
analisis, MODAN,
EE, G2, L: 135-138

Crear conceptos

propios, CRCP.

EF, G2, L: 139-
141

Il Fase: Interpretacion y Analisis de las Categorias

En esta fase Il, se organizaron las categorias con la interpretacion de cada una

de las subcategorias emergentes, las cuales le dan sentido y significado a las mismas,

en tres etapas: | etapa, donde se observaron las categorias del primer nivel teérico, en

la amplitud de las subcategorias emergentes; en la Il Etapa se cumplié el proceso de

sintesis comprensiva generando asi nuevas categorias intermedias comprendidas en el

segundo nivel tedrico, debido a la complementariedad semantica, asi como
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correspondencia de interpretacion entre las subcategorias; en cuanto a la Il etapa, se
cumplio el proceso inductivo con la generacion de los macroconceptos o categorias

de mayor densidad tedrica, las cuales comprendieron el tercer nivel teorico.

Categorias del Primer Nivel Tedrico para Concepciones del Docente
Les cuesta analizar

...como les cuesta desglosar cada uno de los extractos de las lecturas

enviadas para la discusion en el aula, eso me intranquiliza y preocupa.

(CUSAN, ASA, L: 17-20).

El actor social A describe una de las barreras fundamentales del aprendizaje de
la filosofia que tiene que ver con la técnica empleada por el docente, la cual debe
estar en correspondencia con los niveles de lectura, consulta y el apego al
razonamiento y la reflexién por parte de los estudiantes, sin embargo, esta es la gran
preocupacion que atafie a las condiciones del aprendizaje que se viene desarrollando
en la institucion de Bachillerato, donde mayormente no se le da el énfasis al analisis
de los contenidos, no solo en esta &rea del conocimiento sino en todas las areas
curriculares. Esto significa que al iniciar este tipo de dindmica con mucha
participacion de parte del alumnado, los resultados son preocupantes, debido a que les
cuesta asimilar el analisis de las lecturas implicadas en la filosofia.

Tal como lo sefialan Kienstra et al. (2015) al describir que en la ensefianza de la
filosofia uno de los objetivos importantes, tiene que ver con el analisis, cuestion que
en Bachillerato representa una de las actividades fundamentales del aprendizaje que
van de la mano de la didactica del docente, debido a que los estudiantes producen un
mayor nivel de hacer filosofia con los profesores cuando se organizan en una
discusion compartida.

En este orden de ideas, el aprendizaje es observado como un proceso interactivo
de construccion, y habilidades basadas en la informacion disponible. Sin embargo,
ademas de contemplar esta estrategia didactica, el estudiante debe estar dirigido a

través de metodologias apropiadas en la busqueda de la verdad, como ejercicio
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filosofico que combinan pensamientos, atencion explicita a los meta conceptos

filosoficos y aplicacion en contextos reales.

Vinculacion Teorica-practica

. asi no se hard complicado y sera llamativo para ellos porque estoy
tomando ejemplo de su propio ambiente, pero no es lo que pasa
realmente...(VINTP, ASA, L:28-31).

...las condiciones de aprendizajes que mantienen los estudiantes en otras
areas del conocimiento y piensan que leer sin analizar, sin aplicar y
trasladar esos aspectos relevantes del pensamiento de lo que nos sucede
diariamente, es la mejor forma de asimilar lo anunciado por los grandes
fildsofos. (VINTP, ASA, L: 44-49).

...por la preferencia de la aplicacion teorica-practica de sus contenidos,
lamentablemente debo admitir que los estudiantes deben venir de una
forma de pensamientos que se aprende. (VINTP, ASB, L: 199-201).

...llevandolos al ejercicio tedrico-practico, establezco conversaciones
socraticas entre ellos después de cada consulta de los temas, cuando estas
condiciones minimas de buasquedas se alcancen en su efectividad.
(VINTP, ASC, L: 130-133).

...ser igualmente aplicativa en la perspectiva de ver los problemas
latinoamericanos desde el pensamiento de los filésofos. (VINTP, ASC, L.:
178-180).

Pienso que debe haber mayor contacto y relacion de la materia con los
problemas de la comunidad. Las comunidades educativas contraen
siempre los problemas que mayormente se implican con las necesidades
basicas y requerimientos de una mejor calidad de vida, por lo que al
ensefian a pensar, ajustar los marcos de discusion al pensamiento critico,

es una buena oferta para que los estudiantes trasladen ese razonamiento a

sus hogares y a la sociedad misma. (VINTP, ASC, L: 270-278).

Los trozos discursivos presentados por los actores sociales A, B, y C en esta
subcategoria: vinculacion tedrico-practica, refieren, por una parte, lo pertinente de
esta estrategia para desglosar el razonamiento filosofico y asimilar de manera mas
sencilla los contenidos. Por otra parte, hacen ver las limitaciones y efectividad de esta
estrategia didactica en relacion con el aprendizaje realmente alcanzado, porque estas

implicaciones no son una condicion comudn en el desarrollo de los objetivos
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educacionales de otras areas del conocimiento, lo que significa que al aplicarlas en
filosofia, debe haber una continuidad, insistencia en los modos de ensefianza, con
enfoques mayormente de analisis, reflexion y comprension del conocimiento.

En conformidad con los planteamientos de Kirch, & Sadofsky (2021) la
perspectiva de los educadores en el mundo para recurrir a los diferentes enfoques de
su instruccidon en correspondencia con los estilos de aprendizaje centrados en el
estudiante, observan interés pragmatico para involucrar cambios que aumente la
participacion y ayuden a la garantia de calidad educativa.

En este sentido, ademas de las oportunidades de aprendizajes auto dirigidos, la
estrategia teorico practica en la filosofia, le da sentido al mundo y a la contribucion
de un cuerpo de conocimientos compartidos donde se muestran cominmente, una
mayor sensibilidad hacia los enfoques filosoficos, proporcionando una heuristica
significativa de la pedagogia, el aprendizaje y las decisiones curriculares en términos
tedrico practicos. Al estar de acuerdo con esta postura, se entiende que los contenidos
filoséficos de Bachillerato pueden reflejar una dindmica conectada a los problemas

del entorno social que aplican en el proceso de aprendizaje.

Poca dotacion de recursos por parte del Estado

...el Estado nos dota de textos para utilizar, eso apenas es una guia o0 una
pastilla que se le da a los estudiantes, porque sacan un abanico de
informaciones en cuanto a la biblioteca que nosotros tenemos en la
institucion. (POCDOT, ASA, L: 50-54)

... Claro! Debo admitir que los enfoques, la disposicion del docente a
prepararse en nuevos métodos para la ensefianza y la condicién de apoyo
en los recursos que el Estado ha de ofrecer para que la institucion sea
innovadora. (POCDOT, ASA, L: 195-198).

Uno como profesor tiene que aplicar todos los recursos didacticos
necesarios para alcanzar los objetivos establecidos en el Programa de
Filosofia de Bachillerato. (POCDOT, ASA, L: 254-256).

Me gustaria que vean mas recursos tecnoldgicos en las instituciones

fiscales, tal vez suene un poco genérico, pero quisiera alguna vez poder
llegar a tener una pizarra digital que los estudiantes tuviesen un internet
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mas fluido que el conocimiento sea llevado a la experiencia de conocerse
mejor. (POCDOT, ASA, L: 280-284).

Un elemento significativo para estos cambios esperados en la manera de
administrar los contenidos del area de la Filosofia, tienen que ver con la
disponibilidad de recursos didacticos para el aprendizaje en el aula. Esto
realmente es una limitacion que nos distrae en el alcance efectivo de los
objetivos previstos, por lo que hay que llar la atencion al Estado en esta
condicion de los recursos didacticos distribuidos en este tipo de
instituciones de Bachillerato. (POCDOT, ASB, L: 182-189).

...ya que no se observa la efectividad en el hecho de contar con los
recursos tecnoldgicos y la disposicién de adquirirlos, pero eso es parte del
apoyo que debe tener el Estado en materia de educacion tecnoldgica e
innovacion de la didactica y especificamente, en esta materia de la
filosofia, se requiere mucha consulta por parte de los estudiantes.
(POCDOT, ASC, L: 36-39).

...también la disponibilidad de los textos e investigaciones electronicas
para entender el pensamiento latinoamericano, por ejemplo, los llevo a su
aplicacion con la presentacion de problemas sociales y alternativas de
soluciones estudiadas y replanteadas desde el punto de vista del analisis y
argumentacion. (POCDOT, ASC, L: 135-140).

En esta subcategoria: Poca dotacion de recursos por parte del Estado,
coincidieron nuevamente todos los profesores entrevistados, lo que permite razonar
sobre la escasez de los materiales didacticos necesarios para un mejor desarrollo de
los aprendizajes en Filosofia de Bachillerato en la Unidad Educativa “El Carmen” del
Canton EI Carmen, Provincia de Manabi-Ecuador. De modo que siendo una
institucion fiscal, le corresponde esta responsabilidad al Estado garante de la
educacién de calidad en cuanto a la dotacién de las bibliotecas, apoyo de recursos
innovadores, Internet, entre otros, a fin que la didactica sea implementada con el uso
pertinente de los recursos para el desarrollo con calidad de los aprendizajes.

En este sentido, los fragmentos antes presentados representan una necesidad
para fortalecer la calidad de la asignatura. al argumentar segin Yunusa (2016) que la
educacion constituye una inversion, lo que significa que es el principal instrumento
para el progreso académico, la movilizacion social, la supervivencia politica y el

desarrollo nacional de cualquier pais, lo que da a entender que la institucionalidad
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publica, no solamente debe ser supervisada en todos los &mbitos sociales,
economicos, politicos, culturales, de participacion, sino ademas, la provision de
recursos necesarios para orientar nuevos rumbos educativos, en este caso en el

desarrollo del programa de filosofia.

Planificacion de la ensefianza-aprendizaje

...eso hay que planificarlo, requiere diagnosticar como es la situacion de
la plataforma tecnoldgica en la institucién, la disponibilidad de recursos
de profesores y estudiantes, ciertas capacidades, habilidades y destrezas
aplican, por lo que se necesita engranar esa condicion educativa con
apoyo de las autoridades y la motivacion de todos, en funcién de innovar
los aprendizajes, que aparecen lentos en esa via. (ASA, PLAEA, L: 74-
81).

En concreto a la pregunta, la idea no indica tajantemente que hay que
cambiarlo todo, pero si organizarlo de mejor manera, a partir de la
planificacion educativa. (ASB, PLAEA, L: 179-181).

La postura que describen los actores sociales A y B, en relacion con la
subcategoria: Planificacion de la ensefianza-aprendizaje, resalta el interés por la
planificacion educativa para poder desarrollar la didactica de la filosofia que se ajuste
a la innovacion de los aprendizajes flexibles, dada la realidad en la escasez de
recursos para que el profesor tenga la disposicién y disponibilidad de realizar
cambios dado los requerimientos de las nuevas realidades sociales. EI docente debe
entender que la ensefianza para ser eficaz, debe configurarse como actividad metodica
orientada por propositos definidos, evitando la rutina sin inspiracion ni objetivos, asi
como la improvisacién, por tanto la primera etapa obligatoria de la actividad docente
es la planificacion, la cual incide en el rendimiento escolar pues permite conseguir los
objetivos, pues la planificacion se concreta en un programa definido de accion, que
constituye una guia segura para conducir a los alumnos a los objetivos de aprendizaje,
pertinente sefialar que la misma debe ser considerada y discutida entre el profesor y
sus alumnos.

De manera, que al entender la necesidad de una planificacion escolar y

especificamente en el area de filosofia de Bachillerato, se cumplen diversas
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expectativas en el desarrollo de los objetivos educacionales, para ampliar el
significado de la didactica inmersa en el proceso de ensefianza y aprendizaje al
transformar el conocimiento en la combinacién de recursos, estrategias, métodos y la
pedagogia que identifica los elementos fundamentales para la orientacion del proceso
de aprendizaje. Tal como lo sefialan Munna., & Kalam (2021) la planificacion es
importante para lograr los objetivos de aprendizaje en la asignatura, no basta llenar un
formulario, se hace necesario la discusion con los estudiantes de la planificacion de

las actividades, asi como las estrategias didacticas que utilizara el docente.

Mayéutica

...Si pudiera tener en el aula el internet seria mi herramienta fija, pero se
requiere que el Estado y la representatividad institucional gerencial se
haga eco de esa prioridad para la busqueda de informacion, formas de
aprender, conocer, de apoyarse en algunos temas de razonamientos para
debatir de forma socratica los problemas implicados en la filosofia.
(MAYEU, ASA, L: 82-87).

Existen diferentes formas muy buenas de ensefiar, filosofar o como hacia
Socrates en la antigiiedad, la mayéutica es una buena forma de hacer que
los estudiantes razonen e incluso hasta que piensen en si mismo,
identificar los diferentes escenarios que esperan para sus vidas. (MAYEU,
ASA, L: 141-145).

En cuanto a estrategias, aplicar cuestiones novedosas, llevarlos a los
estudiantes a un interés por investigar para aplicar estos conocimientos al
mundo que los circunda, cargados de ideas, razonamientos y discusiones
sobre la problematica social. Una de las formas de trabajar con los
estudiantes, es tratar que las clases cambien, por ejemplo, hacer que uno
de ellos lea y otro razone. (MAYEU, ASA, L: 305-311).

Debe haber mucha confianza entre los estudiantes y el docente para poder
acercarse mas desde la motivacion por la busqueda de la informacién que
se requiere al tratar de cubrir las mejores expectativas del aprendizaje en
el arte de filosofar, alcanzar en el curso que esa misma motivacion les
lleve a construir un espiritu de solidaridad por el mundo que lo rodea.
(MAYEU, ASB, L: 110-125).

Hay que reflexionar a partir de lo que esta emergiendo en la misma

sociedad y lo que se espera de la educacion en general; por lo que surge
una pregunta interesante: ¢Hasta qué punto nosotros como docentes
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estamos en esa capacidad, tenemos las convicciones que no nos detienen
para hacer los cambios desde lo micro? (MAYEU, ASC, L: 209-214).

La idea es entonces, dar un poco mas de espacio para que en esta

institucion, nuestros egresados sean sensibles al pensamiento vy

razonamiento critico, a traves del planteamientos de interrogantes donde

ellos mismos den la respuesta y para ello deben leer mucho, consultar y

empaparse de los contenidos y pensamientos de los grandes filosofos.

(MAYEU, ASC, L: 122-124).

La recurrencia de las voces de los profesores para resaltar esta subcategoria:
mayéutica, propia del acto de filosofar en Bachillerato, resalta diferentes formas de
aprender apoyado en los razonamientos de Socrates sobre el cuestionamiento de las
ideas, razonamientos y alternativas para la solucién de los problemas en la realidad
social de los estudiantes, lo cual les permite identificarse con sus problemas en los
escenarios de la vida real, a través de discusiones con la finalidad de aplicar lo
aprendido a la cotidianidad, sin embargo a veces es imposible lograr los objetivos por
el poco tiempo que le dedica el estudiante al estudio de la asignagtura.

Segun Dickson, Perry, & Ledgerel (2019) el Bachillerato es un contexto ideal
para ensayar este tipo de estrategias, a partir del reconocimiento de su rigor, como
aprendizaje basado en la indagacion y desarrollo de habilidades académicas de gran
significacion para la discusion, asi como las nuevas formas de enfrentarse a
diversidad de problemas. En este sentido, las instituciones deben afianzar en sus
esquemas programaticos, esta estrategia que puede orientar la didactica de la
filosofia, porque permite afianzar los conocimientos, emergiendo un tejido social de
retos y desafios, que le corresponde orientar al docente para hacer de la asignatura

filosofia un espacio para la discusién y el debate.

Falta de una ensefianza efectiva para filosofar

...La idea de ensefar a filosofar a partir del conocimiento tedrico de los
grandes filésofos, conocer sus posturas y hacer eco del pensamiento
critico, es un objetivo primordial. Lamentablemente, esto es parte de una
dindmica para lo cual no se han preparado los estudiantes y cuando uno
como docente, plantea ciertas estrategias, ocurre desfase entre la
efectividad que se desea de los aprendizajes y los tiempos que es
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necesario dedicarle a este tipo de didactica activa, critica, de analisis.
(ASA, FALEE, L: 90-98).

...para que ellos tengan la informacidn necesaria al argumentar en el aula
y realmente, pues vemos que esto no se ha logrado, a pesar de los
esfuerzos de muchos profesores y entre ellos me incluyo, a veces hay que
luchar contra la corriente y eso impacta nuestra vida personal y
profesional, ambas son importantes. (ASC, FALEE, L: 42-47).

...formas de razonar y reflexionar constantemente sobre lo que les rodea
en cada una de sus realidades sociales y educativas; ademas que el
aspecto significativo pertinente con la idea de filosofar tiene mucho que
ver con lo trascendente de la vida misma. (ASC, FALEE, L: 195-199).

Esta respuesta, tiene mucho con ver la caracterizacion del ser humano que
estamos formando, porque una de las banderas que lleva la filosofia, es
que todo estudiante debe de ser reconocido en este potencial activo de la
ensefianza y las formas de pensar para manejar soluciones a los problemas
y enfocarse en las nuevas realidades sociales. (ASC, FALEE, L: 215-
220).

El programa es muy amplio para la cantidad de los objetivos que se
cumplen en la realidad, lo que significa que ha de ser mas flexible en el
sentido de la planificacion del docente, los recursos y estrategias
empleados. Por lo tanto, a veces no son el problema la cuestion de las
estrategias que se aplican, sino mas bien, hay que ver la situacion de la
ensefianza efectiva con lo que se tiene a la mano. (ASC, FALEE, L: 261-

267).

Las manifestaciones de los actores sociales A 'y C, respecto a esta subcategoria:
Falta de una ensefianza efectiva para filosofar describe las debilidades que sostienen
el perfil de los egresados del Bachillerato, por cuanto los estudiantes no se encuentran
suficientemente preparados para enfrentar el reto del pensamiento critico, se agrega el
poco tiempo al estudio. Por tanto, se reconoce la necesidad de una didactica activa,
critica y de andlisis permanente sobre la realidad social, con base a la resolucion de
problemas circundantes, al trasladar el pensamiento filosofico y la informacion
consultada en los textos escolares, pero ademas, al argumentar en el aula, asi como en
la dindamica interactiva social; situacién que deja ver el reconocimiento implicado en
la importancia que tiene la didactica de la filosofia para la ensefianza critica. Donde el

docente debe saber que el lenguaje es el medio de comunicacion de que se vale el
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profesor para orientar y guiar a los alumnos en su aprendizaje, igualmente los medios
auxiliares y el material didactico son el instrumental de trabajo que profesor y
alumnos necesitan emplear para ilustrar, demostrar, aplicar y registrar lo que sea
aprendido. La accién didactica activa el estudio mediante tareas, ejercicios, debates,
demostraciones y otros trabajos realizados en clase o en el hogar.

Dado esta interpretacion, se entiende que la practica comdn desarrollada por los
profesores en el area de la ensefianza filosofica en Bachillerato, puede mejorar el
proceso de aprendizaje critico, al orientar pedagdgicamente a los estudiantes para
convertirse en personas reflexivas, tal como lo sefiala Bowne (2017) se trata de un
objetivo perseguido hacia el logro efectivo de la transformacion de sus esquemas
situados en el abordaje de los problemas que se susciten en la cotidianidad, a través

de ideas y reflexiones desarrolladas en los procesos de aprendizajes.

Expectativas del docente no cumplidas

Se deberia lograr que mis estudiantes razonen, sean criticos, que
cuestionen lo que estan viviendo, y no se queden con la informacidn, sino
que consulten, indaguen investiguen, busquen argumentar sus
participaciones, eso es el deber ser. Reconocemos que para lograr estos
modos de aprender, se requiere esfuerzos, motivacion, estrategias, mucha
ejercitacion en lo que se debe persistir a través de la practica y a veces,
esto no se cumple, y se lo designados a la falta de tiempo en el aula, el
horario para esta asignatura requiere mas horas y mayor contacto docente-
estudiante. (EXDOC, ASA, L: 148-157).

Es gratificante que al final de cada curso poder hacer emerger estudiante
que haya aprendido algo, necesario para su propia vida, que demuestra
conocimiento, tenga facilidad de comprension en la temética que se le ha
dado, y la domine, es lo que se espera. (EXDOC, ASA, L: 190-194).

Pienso que tener una investigacion de campo, seria lo deseable, segun la
tematica en el momento seria lo aplicado, una estrategia o una dinamica
en aula de clases que nos permitiria aportar un mejor aprendizaje. Que el
conocimiento sea mas dindmico, a eso me quiero referir. (EXDOC, ASA,
L: 320-324).

Es gratificante cuando mis estudiantes cuestionan lo que les ensefio,

cuando entienden lo que pasa en el mundo y buscan soluciones, luchan
por un objetivo, trabajan en equipo. Lo que no es gratificante es ver
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simples observadores sin criterio, personas pasivas que s6lo memorizan
ideas, pero que no las llevan al ejercicio préctico de la reflexion y anélisis.
(EXDOC, ASB, L: 60-66).

Hay que comunicarse con los otros profesores a ver qué opinan ellos, y
entre todos, pues lleguemos a un consenso, eso también me llama la
atencion que las planificaciones son aisladas en la materia, cuando
deberiamos reunirnos y estar comunicados permanentemente. (EXDOC,
ASB, L: 159-163).

En algin momento, creo que estamos haciendo algo bueno con este tipo
de propuestas de cambios en los programas de aprendizajes, desde la
educacion, podemos hacerlo juntos y llevar a la sociedad en general,
aspectos claves para aprender a pensar y analizar los hechos, tal como es
el trasfondo del asunto de la filosofia en Bachillerato y alli el Estado debe
apoyar todas estas transformaciones. (EXDOC, ASC, L: 93-99).

Hay que hacer notar que en esta época del COVID-19, este tipo de
estrategias se hacen indispensables por la cuestion del distanciamiento
social y en esta oportunidad, pues la educacion no se debe detener. Ya es

hora que el Estado, se avoque a este tipo de tecnologias educativas, tan

populares en el manejo de las comunidades en general. (EXDOC, ASC,

L: 169-174).

Esta subcategoria emergente: Expectativas del docente no cumplidas, en las
voces de todos los profesores insisten en la necesidad que los estudiantes asuman
actitudes criticas de pensamiento y consulta, de participacion y ejercitacion practica
en el area de filosofia del Bachillerato, lo que pasa es que esta condicion queda
solamente en las expectativas del docente y en su planificacion, cuando la didactica
que implementan no se ajusta a la realidad de los recursos y materiales con los cuales
cuentan, ademas del tiempo consumido en el aula, lo que dificulta los aprendizajes
qgue realmente se suscitan en el mundo de los significados atribuidos por los
estudiantes a la reflexion y andlisis vinculado con su realidad contextual.

De acuerdo con Shandomo (2010) estas singularidades que atienden a la
didactica de la filosofia se debe corresponder con el respaldo del impacto critico, asi
como el rol del profesor para ejercitar la reflexion y llegar al conocimiento mediante
la discusion y el debate, para ello, se requiere una profunda comprension de los

estilos de ensefianza para mejorar la calidad de los procesos de aprendizajes, asi como
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mejores condiciones pedagogicas para desarrollar los cursos en la construccion de
experiencias educativas Optimas, vinculando la teoria y la préctica, en una asignatura
que es fundamental para elevar el pensamiento critico de los estudiantes pero también

de los profesores.

Deficiencia en los nuevos referentes pedagogicos

La sensibilizacion del profesor a nuevos referentes pedagogicos para que
se cumplan los objetivos, deben engranarse en el desarrollo curricular del
bachillerato y particularmente, en esta asignatura, que implica mucho
analisis filoséfico de manera que los estudiantes se adentren en este
mundo del pensamiento, cuestion que se reconoce deficiente por lo que se
deben producir cambios importantes, tomando en cuenta estos elementos
curriculares. (REPEDAG, ASA, L: 199-206).

...qQue no sea una repeticion de los esquemas leidos sino que se asimile
estas ideas hacia el traslado de nuevos enfoques pedagdgicos, de ideas
innovadoras y si se quiere acciones para que sea tedrico-practico el
aprendizaje. (REPEDAG, ASC, L: 180-184).

Esta subcategoria emergente: deficiencia en los nuevos referentes pedagdgicos,
aunque fue poca comentada por los profesores, considero como investigador, que es
de suma importancia para la innovacion en la didactica de la filosofia, lo que significa
que dentro de las nuevas concepciones, las prioridades de cambios en los aprendizajes
y el fundamento de las ideas innovadoras, esta condicion debe asimilarse en el
Bachillerato, a fin de asumir el compromiso de introducir los nuevos cambios,
enfoques y tendencias pedagogicas. Entender que la institucién escolar es un espacio
para la discusion y el conocimiento de los nuevos referentes, asi como fundamentos
de la pedagogia..

Ahora bien, la singularidad de la filosofia en este nivel educativo, es un llamado
de atencion necesaria para enfocarse en la didactica a la luz de los esquemas
pedagdgicos que agregan valor a la ensefianza, la cual debe estar apegada a un
sistema de creencias que buscan el mayor rendimiento en los aprendizajes de los
estudiantes, al poner en practica estrategias que identifican los problemas de las
comunidades a fin de desarrollar en el estudiante el pensamiento critico en cuanto a

las alternativas para la resolucion de problemas y mantener esta condicién entre las
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demas disciplinas. Esta perspectiva, en palabras de Laundon, Cathcart, & Greerde
(2020) resalta la condicion de los educadores para mejorar sus practicas a través de
procesos de reflexion, dialogo y compromiso con los estudiantes para lograr la

calidad de los aprendizajes.

Omisién adrede Del docente para definir las deficiencias Del curriculo

En cuanto al curriculo, algunas cosas no puedo ser preciso en este
momento, porque tendria que abordar un detalle en si, pero seria no sé,
abrir un poco maés el curriculo para los docentes y para los estudiantes.
(MADDC, ASA, L: 211-214).

...que indica que detras de todo esto hay fallas, que no quisiera numerar,
ni declararlas pero que se conocen a simple vista. (MADDC, ASC, L: 34-
36).

Son muchos eventos en los cuales cada profesor debe pensar acerca de lo
que estd sucediendo; mal estaria mencionar lo que ellos piensan sobre
eso, se trata de una mirada de cada uno, al saber que les ha ayudado
efectivamente a obtener los mejores resultados en los aprendizajes de la
filosofia y cuales elementos son los que estan aun débiles en lo que es
este nivel del Bachillerato. (MADDC, ASC, L: 202-208).

En el punto curricular hay cosas que se han de modificar, porque en

nuestro sistema de estudio, se tiene un perfil de salida, una especie de

rigor en la que ellos pueden apegarse para ser bachilleres por lo tanto,

deben salir siendo personas Utiles y que sirvan a la sociedad. (MADDC,

ASC, L: 249-253).

La situacién que presenta esta subcategoria emergente: omision adrede del
docente para definir las deficiencias del curriculo, cobra vigencia en las voces de los
profesores A y C, develadas al describir la imprecision de la informacién solicitada
para reconocer a simple vista que existen fallas en los procesos de aprendizaje de la
filosofia, como condicion reflexiva ontoldgica, lo cual puede permitir identificar los
elementos que requieren ser fortalecidos para ahondar en el perfil de salida del
estudiante en este nivel de Bachillerato.

Estas actitudes de los profesores en cuanto a reportar los eventos problematicos
impactan la fidelidad curricular, particularmente el programa de la asignatura

filosofia de bachillerato, crea al mismo tiempo barreras en la implementacion
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curricular, por cuanto no se adapta a la necesidades, requerimientos y recursos con
los cuales cuenta la institucion. Tal como lo sefialan Nevenglosky, Panesar, &
Aguilar (2019) puede existir preocupacion de los docentes para informar sobre la
administracion curricular que determina los componentes que débilmente se ubican
en la realidad educativa, los cuales a veces se omiten, tanto en la aplicacion esperada

como en la comprension de las demandas de temas recurrentes.

Exigencias de cambios en la asignatura de filosofia de Bachillerato

No me gusta, que a veces el Ministerio de Educacién pone a los docentes,
el curriculo demasiado incompleto o estructurado, por lo que deberiamos
adaptarlo al contexto y ser mas flexibles en los enfoques abiertos a la
innovacion. (NECCAM, ASA, L: 207-210).

Deberiamos mejorar, si entramos al tema politico, vamos a discrepar en
algunas cuestiones, pero para ser generalista no es totalmente buena la
didactica que suele presentarse en la asignatura de filosofia del
Bachillerato y deberia haber esos cambios de los que hemos hablado.
(NECCAM, ASA, L: 300-304).

...slempre trato de relacionarlo con su vida diaria y que sea un apoyo para
el resto de las materias, sin embargo, hay que resaltar que este es un
proceso sistematico al que se le debe dar continuidad en cada una de las
asignaturas, por lo que la forma de pensar, analizar, ha de ser una practica
continuada, y en el Bachillerato entiendo que particularmente en la
asignatura de filosofia, hay una tendencia distinta, en el sentido que no se
lleva a la practica todas estas investigaciones del pensamiento filoséfico,
en consecuencia los estudiantes se mantienen en las lecturas, pero en la
parte tedrica. (NECCAM, ASB, L: 9-19).

Esto me motiva como docente a estar pendiente de lo que me rodea pero
ademas de los cambios, de lo que necesito para alcanzar lo esperado, de
modo que pueda contribuir a través de la didactica apropiada de la
filosofia en Bachillerato, la efectividad de los aprendizajes de manera que
ellos, egresen con este perfil de reflexion y analisis. (NECCAM, ASB, L:
126-131).

...buscar los cambios con sus manifestaciones reflexivas acerca de como
abordarlos en el presente y futuro dentro de analisis personales
constructivos y contributivos a la sociedad. (NECCAM, ASB, L: 150-
153).
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La narrativa de los actores sociales A y B, acerca de esta subcategoria
emergente: Exigencias de cambios en la asignatura de filosofia de Bachillerato,
resalta la prioridad de cambios asociados a la didactica de la filosofia de Bachillerato
a partir de lineamientos especificos por parte del ente ministerial, para poder adaptar
y flexibilizar contenidos a través de enfoques innovadores que deben contar con
politicas publicas puestas en practica, ante la discrepancia que domina la préctica
continuada de los mismos enfoques de memorizacion de contenidos sobre
pensamiento filosofico en las diversas areas del conocimiento que son trasladadas a
la asignatura de filosofia, antes que el dominio de la reflexién, el analisis y la
argumentacion. Por tanto, lograr el aprendizaje no consiste en repetir mecanicamente
textos, ni escuchar al profesor para memorizar, lograr el aprendizaje en filosofia
consiste en la actividad intensiva, critica y reflexiva de vincular lo aprendido con la
realidad, asi como la posibilidad de resolver los problemas del contexto a partir de los
aprendizajes obtenidos, formulan los alumnos dudas, hacen observaciones,
cuestionan, hacen ejercicios, identifican errores.

En este sentido, comparto los estudios realizados por Walker (2006) en la
atencion que merecen los procesos de reflexion como estrategia de aprendizaje, para
iniciar a los estudiantes de Bachillerato en el pensamiento critico y de esta forma,
facilitar la discusion de experiencias educativas para la resolucion de problemas,
dentro de lo cual hace falta una didactica de acompafiamiento a fin de realimentar
procesos, argumentacion y posturas enfocadas en las lectura sobre las asignaciones en
el area de filosofia, adaptadas a la realidad en la intencion de explorar diferentes

opciones que pueden ser puestas en practica en el contexto social.

Aumentar la carga horaria de la asignatura

Deberia ser un poco mas amplio, ocupar un poco mas de espacio en la
carga horaria en la asignatura de filosofia, por la importancia que tiene ha
de estar en un engranaje con las demas asignaturas. Se le han cortado
estos Ultimos afios el espacio dentro el sistema educativo, existia horarios
gue se extendian hasta cuatro horas, en la actualidad solamente tenemos
dos horas. (AUCHA, ASA, L: 266-272).
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Una de las estrategias mas utilizadas es el andlisis de parrafos, y llevar
temas de investigacion para tratarlos en el aula, me gustaria cambiar
dentro del curriculo la disposicion de tener mas horas de filosofia.
(AUCHA, ASB, L: 204-207).

El espiritu critico, contribuye a que en el estudiante se vincule la pasion
por buscar siempre la informacién, no quedarse con la minima
informacidn de algunas asignaciones dadas, de lo que se desarrolla en el
aula, porque el tiempo previsto en la carga horaria, debe ser mayor, por la
exigencia en la discusion de ideas, sino ir mas alla, con algo que es lo
absoluto en cuanto a la voluntad. (AUCHA, ASC, L: 141-147).

A pesar de todas estas bondades que deberia ofrecer el estudio de la
filosofia, pienso que la carga horaria curricular, no ofrece el seguimiento
en todas estas cosas. (AUCHA, ASC, L: 236-238).

La subcategoria emergente: aumentar la carga horaria de la asignatura, fue
recurrente en las voces de los profesores, al describir la importancia de completar los
objetivos educacionales planificados en el espacio considerado para el horario en la
materia de Filosofia del Bachillerato, lo que significa que le atribuyen importancia
para cambiar el curriculo y articular las exigencias dentro del aula, en términos de
distribucion de ideas, argumentacion de pensamiento critico; lo que da cabida a
pensar que estas consideraciones hay que tomarlas en cuenta, no sélo en esta area del
conocimiento, sino trasladar la estrategia de discusion y analisis en el seguimiento de
los contenidos de otras asignaturas que asi lo ameriten.

De la misma manera, la estructura de las discusiones académicas durante la
implementacién del curriculo desarrollando el analisis del discurso, con las
intenciones de evaluar diversos atributos en los que consideran el pensamiento critico
dentro del aula, fue estudiado por Tracy et al. (2012) a fin de identificar atributos y
caracterizaciones que integran las cualidades del estudiante, visto en este tipo de
estrategia para la efectividad de los aprendizajes, dentro de un modelo continuo de
facetas cognitivas de calidad, permitiendo tanto a los docentes como a estudiantes,
desarrollar discusiones de calidad para la mejora de las habilidades argumentativas a

lo largo del tiempo, situacion que merece ser revisada constantemente, en funcion de
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las horas previstas en el horario, que particularmente se lleva a cabo en el desarrollo
de los objetivos educacionales de la filosofia de Bachillerato.

En este mismo orden de ideas, la funcion que cumplen las discusiones en el
aula que conllevan al consumo del tiempo previsto en el horario, reflejan la
comprension con mayor interaccion y participacion de los estudiantes sobre los temas
consultados en la materia de filosofia de Bachillerato. De hecho, esta préctica
continuada, se revisa en su efectividad en los aprendizajes, gracias al analisis integral
que examina al mismo tiempo, las consultas realizadas y el perfil del desarrollo del
pensamiento critico y el razonamiento en los diferentes enfoques, precisiones y
aspectos sustanciales de la didactica, al procurar sus mejores efectos académicos y la
revision amplia de los temas investigados.

Ahora bien, todo este bagaje de subcategorias emergentes, se perfilan dentro de
la complementariedad semantica atribuida a los sentidos y significados semejantes
que permiten reconocer los atributos y conceptualizaciones a la categoria de la cual
parten: concepciones del docente, lo cual constituye un primer nivel teérico, en la
amplitud de las descripciones realizadas por los actores sociales, en este caso;
constituyeron los profesores de filosofia de Bachillerato en la Unidad Educativa “El
Carmen” del Canton EI Carmen Provincia de Manabi-Ecuador. Para ello, se ofrece la
observacion de la siguiente figura 4.

Esta agrupacion por complementariedad semantica de las subcategoria, es un
proceso que se fundamente en la sintesis compresiva, a la cual hacen referencia
Barnett-Page, & Thomas (2009) en términos de andlisis de la informacion, bajo un
enfoque inductivo que permite ir perfilando hacia la generacion del entramado teérico
gue emerge en el uso del método de comparacion constante, ello empujando de cierto
modo, la informacion derivada hacia un nivel tedrico mas denso y abstracto, lo cual
es apropiado para el estudio de fenGmenos que involucran procesos de comprension y

accion contextualizados.
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Primer Nivel
Tedrico

Figura 4. Categoria: Concepciones del Docente y sus Subcategorias

Fuente: Elaboracion Propia, 2022

La figura 4, presenta las subcategorias emergente de la categoria: concepciones
del docente, donde ademas se observa con lineas punteadas la complementariedad
semantica que se integra en sus sentidos y significados para dar origen a una nueva
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categoria mas densa, que denominé categorias intermedias, obtenidas por sintesis

comprensiva, las cuales se presentan en la figura 5.

ategorias Intermedias de
la Categoria: Concepciones
del Docente

Figura 5. Categorias Intermedias de la Categoria: Concepciones del Docente

Fuente: Elaboracion Propia, 2022

La condicion de sintesis comprensiva se aplicd nuevamente para la creacion de
las categorias intermedias a partir de la categoria: concepciones del docente las cuales
se observa en la figura 5 anterior. Esto se argumenta siguiendo los planteamientos de
Bengtsson (2016) en cuanto a que en el proceso de analisis, se reduce el volumen de
texto recopilado, con la identificacion y agrupacion de categorias a fin de mayor

comprension del fendmeno, en tal caso; el investigador intenta permanecer lo mas fiel
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posible a los significados concebidos por los actores sociales en el marco de alcanzar

mayor confiabilidad.

Tercer Nivel Teorico
Macroconceptos de la
Categoria: Concepciones del
Docente

Cambio curriculares, Dotacidn de recursos para la
pedagogicos y didacticos ensefianza-aprendizaje

Figura 6. Macroconceptos de la Categoria: Concepciones del Docente

Fuente: Elaboracién Propia, 2022

La figura 6, representa el orden superior de densidad teérica generada respecto
a la categoria: concepciones del docente, identificado como el tercer nivel tedrico en
el entramado que se sigue al construir los macro conceptos: cambio curriculares,
pedagdgicos y didacticos y dotacion de recursos para la ensefianza-aprendizaje, los
cuales formaron parte de la generacion del conocimiento investigativo, por lo tanto
fueron interpretados y argumentados mas adelante.

Para ello, se sostuvo el interés de los razonamientos expresados por Vollstedt,
& Rezat (2019) al entender el sentido de la informacion, como una habilidad

importante del investigador identificada con la sensibilidad teorica, la cual esta
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intimamente ligada al entramado tedrico que se ha venido desarrollando al sostener
conocimientos, sintonizacion y experiencias en el area del fendbmeno de estudio
conocibles al develar los principales problemas, eventos y sucesos relevantes de la
realidad institucional en la Unidad Educativa “El Carmen” del Canton EI Carmen
Provincia de Manabi-Ecuador. A continuacién la sistematizacion para la Categoria:

Didéactica de la filosofia.

Categorias del Primer Nivel Tedrico para Did&ctica de la Filosofia
Aplicacion a problemas cotidianos

. yo trato de encontrar problemas cotidianos, trato de encontrar
situaciones en la primera mano que ellos puedan vivenciar. (APLIPC,
ASA, L: 25-27).

Todo debe saberse, conocerse, no creo que nada deba quedarse por debajo
en cuanto a la filosofia en las distintas formas de pensar, conocer y aplicar
en las distintas facetas de la vida. (APLIPC, ASA, L: 108-111).

Acostumbro plantear situaciones de la vida real vinculada a las

actividades del estudiante y relacionarlo con el pensamiento de los

grandes fildsofos, una vez que los contenidos se han desarrollado,

investigado y discutido en clase, asi se ensayan al ir filosofando, por tanto

la didéctica seria como un complemento mas en la ensefianza. (APLIPC,

ASA, L: 120-125).

El actor social A, describe esta subcategoria: Aplicacion a problemas
cotidianos, en términos de aplicacion de los contenidos de la filosofia de Bachillerato,
para hacerla mas digerible a los estudiantes a través de ejemplificaciones, analisis de
los problemas cotidianos y desarrollo de pensamientos que tengan relacion entre lo
investigado y las actividades de la vida real, dentro de los grupos de discusion en el
aula, lo cual connota eventos significativos, menos complejos y de mayor
complementariedad en la didactica.

De acuerdo con Baranova, & Degesys (2015) las normas y principios
pedagdgicos estan determinados por la teoria, que emergen de la reconstruccion de la
realidad por las ciencias exactas. No obstante, el analisis interdependiente de los

contextos dentro de una mirada cientifica, permitira la observacion de una realidad
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social tal como es. A ello agregan los mencionados autores, lo importante de
desarrollar la posibilidad de plantear preguntas y dudas, y la necesidad de encontrar y
dar respuestas univocas” (p. 322). Esta singularidad se atribuye ademas a la
realizacion del andlisis practicado en las discusiones con los estudiante en los grupos
focales desde el dialogo critico y reflexivo..

Por lo tanto, el ejercicio de la aplicabilidad del pensamiento filosofico a los
contextos sociales de los estudiantes, permite acercarse al interés que domina la
busqueda de la verdad dentro del proceso cognitivo para buscar construir sus propias
soluciones a problemas que lo involucran en el proceso de aprendizaje, atribuyendo
importancia a los distintos escenarios que contribuyen a desarrollar el conocimiento

filoséfico.

Escasez de recursos y métodos efectivos

Es importante, no solamente en la filosofia, sino en todas las asignaturas,
saber utilizar las bondades de la didactica, porque sin ella el estudiante va
a llegar a una clase plana, cuadrada, poco atractiva, que es lo que
realmente esté sucediendo en esta institucion. (RECMET-ASA, L: 39-43).

La singularidad de hechos que expresa el actor social A, en términos del
significado atribuido a esta subcategoria emergente: escasez de recursos y métodos
efectivos, combina los elementos constante que emergen en la sociedad, desde la
didactica de la filosofia como son: los recursos y la efectividad del método. En este
caso, resalta que los hechos situados en esta realidad educativa, se caracterizan por
conceder muy poca motivacion a los estudiantes para atraer los contenidos como
parte del aprendizaje aplicativo a la vida social, lo que limita las condiciones y
bondades de las actividades propias de la filosofia en Bachillerato. El profesor debe
tener una organizacion racional y préactica de los recursos y procedimientos, con el
propdsito de dirigir el aprendizaje de los alumnos en la asignatura filosofia hacia los
resultados previstos y deseados, esto implica conducir a los alumnos desde el no
saber nada, hasta el dominio de la competencia y aprendizaje significativo, de modo

que puedan enfrentar la dinAmica social compleja.
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De acuerdo con Gonzalez et al. (2020) esta perspectiva disminuye ademas, el
pensamiento critico, las habilidades y efectos de nuevas percepciones por parte de los
estudiantes para trasladar el desarrollo de habilidades en la resolucion de problemas,
lo que indica que la intervencion como estrategia y método, no alcanzan la
proporcionalidad util esperada en la planificacion didactica del docente, debido a que
poco promueven las bondades cognitivas de aplicacion, analisis, busqueda,
razonamiento l6gico y transformacion del conocimiento ajustado a cada uno de los

contextos sociales.

Prioridad en el Uso del internet

...en cuanto al uso del internet que es indispensable, actualmente no hay
estudiante, no hay profesor que no acuda al internet y se valga de éste
para poder ensefiar-aprender, las lecturas que pueda yo sacar y llevar
hasta el aula, la utilizacién de ciertos videos y proyecciones en ciertos
bloques de contenidos, los recomiendo como asignacion. (PRUSIN, ASA,
L: 54-60).

...esta comunicacion ciertamente se da mas que nada en las horas
presenciales, cuando en este momento, por ejemplo de pandemia, la
prioridad es el uso de internet con todos estos canales que posibilitarian el
hacer efectivo del asesoramiento y la ejercitacion en el pensamiento
critico. (PRUSIN, ASA, L: 135-140).

Lo primero es esencial, lo segundo les hace conocedores del tema a
plantear en las clases para llevar informacién en equipos de discusion y
los videos, aunque son una gran ayuda, porque les da una idea clara de lo
gue se imaginan, ademas que me ayuda a retroalimentar lo aprendido de
manera dinamica, a veces se planifica pero no se llevan a cabo totalmente,
debido a problemas con internet, con la falta de recursos electrénicos o
teléfonos inteligentes que nos permitan interactuar en red. (PRUSIN,
ASB, L: 25-33).

...por el problema que no cuentan con internet de forma permanente, son
muy pocos los estudiantes que tienen esa facilidad y en consecuencia,
esto es una limitacion para que los demas participen activamente, o por lo
menos se mantengan en contacto y comunicacion antes de llegar a los
grupos de discusion en el aula. (PRUSIN, ASB, L: 51-57).

...se requeriria implementar las tecnologias de informacion y
comunicacion (TIC) en estos momentos de pandemia, lo que se
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complementaria con aulas virtuales en algunos contenidos a desarrollar.
(PRUSIN, ASB, L: 72-75).

...ir més alld de los contenidos que se proponen, para ello; buscar,
indagar, consultar a otros profesores y estudiosos de la filosofia,
comunicarse a través de la Web, ver videos y articulos electronicos, esto
para no confiarse de dos o tres textos, sino siempre tratar de buscar mas
informacién, de esta manera, se puede expandir el acervo del
conocimiento en los chicos. (PRUSIN, ASC, L: 60-66).

...cuando existe tanta desigualdad el enfoque de aprehender esta realidad
en el aula, tiende a perderse los esfuerzos, sobre todo en estos momentos
del COVID-19. (PRUSIN, ASC, L: 79-87).

Todos estos elementos aunados a la condicién de las herramientas
tecnoldgicas faltantes, pues hace que los estudiantes sobre todo al iniciar
la planificacion se vean lentos en los aprendizajes que tiene que ver con el
analisis y el pensamiento critico. (PRUSIN, ASC, L: 291-295).

...si yo fuera el profesor de filosofia, mostrara cosas del tema en una
computadora, porque asi es mas agradable estudiar y se le graba més a
uno. (PRUSIN, EF, G1, L: 62-64).

...Si profe, usted nos dio su whatsApp, pero yo no tengo teléfono y
cuando alguien me lo presta o no tiene datos o no hay internet, después de
un tiempo se me pasan las ganas y sélo tengo chance de buscar lecturas.
(PRUSIN, EB, G1, L: 121-124).

...bueno, ahorita que estamos con el distanciamiento social, se puede
buscar las cosas en Internet, solamente que algunos alumnos no tenemos
computadora ni teléfono inteligente. (PRUSIN, EE, G2, L: 44-47).

Esta subcategoria emergente: prioridad en el uso del Internet, cobra vigencia en
estos dias de pandemia, frente a lo cual la institucion fiscal Unidad Educativa “El
Carmen” del Canton El Carmen Provincia de Manabi-Ecuador, la cual no esta
preparada en el marco de infraestructuras, equipos, capacitacion técnica, entre otros;
para afrontar con efectividad el proceso de ensefianza-aprendizaje con la innovacién
tecnoldgica que se exige en esta situacion; por lo que la interaccion a través de los
distintos canales Web, tanto del profesor-estudiante, como entre los iguales, no se

complementan efectivamente en las consultas, navegacion y uso creativo-aplicativo
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de los contenidos, en tanto, se pierden esfuerzos, espacios de discusion, creatividad y
se hace necesario avanzar en el desarrollo de las tecnologias de la informacion y
comunicacion.

De acuerdo con Salazar (2018) el tema tecnoldgico en la escuela secundaria,
todavia no es favorable, lo cual tiene manifestaciones limitadas para la efectividad de
los aprendizajes por el poco acceso de Internet como herramienta significativa en las
acciones efectivas, para incentivar su uso desde los primeros niveles de educacion,
que poco favorece, sobre todo; en estos momentos de pandemia, a fin de sostener las
consultas y vinculacion permanente entre los estudiantes, expertos, y profesores en
Ecuador, en el marco de comprender nuevos modelos de ensefianza en la didactica
innovadora que pueden contribuir a un sistema de mejores técnicas para el estudio en

particular, de la filosofia en Bachillerato.

Falta de equipos tecnoldgicos

...he optado por limitar esta estrategia ya que me he dado cuenta que se
cumple medianamente porque muchos de los estudiantes, no tienen
acceso permanente a internet, o les faltan los equipos computadoras o
teléfonos inteligentes, son muy pocos los que logran alcanzar el ejercicio
o tarea enviada con el uso de medios electronicos, entonces eso ha sido
una limitacion real en ese tipo de recursos innovadores, para que se haga
mucho mas eficaz el conocimiento de los contenidos de la filosofia.
(FAET, ASA, L: 61-69).

...la condicion actual de la institucion en el marco de la pandemia, no
estaba preparada para atender a la necesidad de investigacion y consulta
de los estudiantes, al no ofrecer esa facilidad de Internet permanente en
este tipo de instituciones de bachillerato, por lo que se han quedado cortos
en este beneficio. (FAET, ASC, L: 29-34).

La conectividad de esta subcategoria: falta de equipos tecnoldgicos, con la
anteriormente descrita, guarda mucha relacion en la practica, debido a que se
compensan en sus exigencias y en esta oportunidad, resalta el hecho de las
necesidades de mayor acceso por parte de los estudiantes, e incluso de los profesores

de los equipos computacionales y teléfonos inteligentes que le permitan fortalecer las
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estrategias en el uso efectivo de la basqueda y construccion del conocimiento acerca
de los contenidos de la filosofia en Bachillerato.

Los estudios de Cejas et al. (2021) hacen énfasis en la emergencia sanitaria por
la pandemia del COVID-19 decretado en Ecuador, en febrero del 2020, por lo que la
poblacion estudiantil, tuvo que adaptarse a las plataformas educativas virtuales. En
este orden de ideas, tal condicion hace ver la importancia de la plataforma
tecnoldgica para la efectividad de los aprendizajes en las escuelas fiscales, las cuales
no tienen los recursos, equipos Yy la innovacion de la didactica, que en el caso de la
filosofia, no permite la adopcion de nuevos métodos y estrategias relacionadas con

estas herramientas.

Obstaculos en la dinamica de la didactica

El trabajo de docente es arduo, requiere lectura, actualizacion,
capacitacién, estar al dia con los nuevos requerimientos pedagdgicos,
apoyo del Estado, todo ello crea una pasion particular por superar los
obstaculos que cada dia se nos presentan en la dinamica de la didactica,
en esa prioridad der transformar, de hacer cambios que nos proyecten
como actores constructores de las nuevas generaciones. He alli la
importancia de ser docente y eso lo valoramos. (SUODD, ASA, L: 244-
251).

En estos momentos de pandemia, me gusta la metodologia del aula
inversa y el aprendizaje cooperativo, para que en la clase de filosofia el
estudiante sea el protagonista de su propio aprendizaje. Bueno, una cosa
es lo que se espera, y lo que me gusta como metodologia adaptable a la
realidad actual y otra cosa es que existas los recursos, la capacitacion del
docente y el apoyo institucional para que esto pueda darse de manera
exitosa. (SUODD, ASB, L: 91-98).

Es importante la didactica para dinamizar la tematica en el aula y poder
fortalecer los aprendizajes en la institucion, porque reconozco que hay
obstaculos para lograr estos cambios que no se llegan a consolidar
definitivamente en esta asignatura, ya que los educandos deben ser mas
proactivos. (SUODD, ASB, L: 141-146).

Lo unico es que el curriculo ha de ser flexible en cuanto a la condicion de

recursos disponibles como textos de consulta, folletos, equipos de
computacion con la permanencia de Internet, para que a los estudiantes se
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les facilite navegar por la autopista de la informacion y pues, esto no
ocurre en esta instituciéon. (SUODD, ASC, L: 163-168).

...pero creo que es porque no estan motivados, no son efectivas las
estrategias que por lo general se aplican en la préctica y la discusion no se
hace efectiva debido a la poca consulta antes de llegar al aula. (SUODD,
ASC, L: 287-290).

...al principio a uno le cuesta entender la filosofia ya que su forma de
aprender necesita consulta y que uno tenga una base para poder participar
con mas confianza. (SUODD, EF, G2, L: 28-30).

Esta subcategoria emergente: obstaculos en la dindmica de la didactica, ofrece
una singularidad importante en la narrativa de los profesores, cuando describen la
prioridad en los requerimientos de apoyo por parte del Estado en términos
pedagogicos, de recursos innovadores y materiales que permitan transformar el
proceso de ensefianza-aprendizaje, acorde con los requerimientos actuales fortalecido
para consolidar la atraccion por la asignatura, asi como el rol participativo de los
estudiantes en la consulta permanente a través de Internet, caracterizando la busqueda
en la autopista de la informacion.

Estas perspectivas de cambios y apoyo desde la institucionalidad, revisten
ademas del compromiso, la responsabilidad de atender la reforma curricular, tal como
lo sefialan Ferreira, Briskievicz, & Belton (2018) en cuanto a los destinos de los
enfoques de la ensefianza de la filosofia a partir de las tecnologias reorganizadas en
escenarios educativos que caracterizan cada contexto vivido e impactan en el estudio
de esta rama de la ciencia para la formacion de ciudadanos criticos y reflexivos a fin

de construir nuevos espacios de interaccion ciudadana en el proceso de filosofar.

Caracteristica curricular de la asignatura filosofia

...Esta condicidn, muchas veces, se queda en las expectativas del docente,
cuando detecta que sus estudiantes no alcanzan de manera eficaz lo
esperado, por lo que es necesario revisarse desde el punto de vista de la
didactica, las estrategias empleadas, el seguimiento del curriculo,
recursos, para poder avanzar en la forma de aprender y ensefiar esta
asignatura. (CACUF, ASA, L: 115-118).
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Bueno, esta asignatura siempre me ha gustado, porque desarrolla el
pensamiento critico, el andlisis, estudia diferentes formas de pensar,
entonces me llamé la atencion al entender que su practica contribuye al
crecimiento personal para tomar decisiones y una cosa lleva a la otra.
(CACUF, ASA, L: 237-241).

La finalidad es que los estudiantes conozcan el pensamiento filoséfico de
Latinoamérica, la lucha de la justicia y libertad, que adapten estas ideas a
sus necesidades y situacion en la que viven. Que sean analistas y criticos
de lo que ven y escuchan, reflexionen y busquen solucion a los problemas
que encuentran no sélo en los de carécter personal, comunitario,
educativo sino en lo que corresponde a lo social en el mundo. Ser criticos
y cuestionar todo lo que puedan percibir del mundo, que sean solidarios y
partes de la soluciébn a muchos problemas, no simples espectadores.
(CACUF, ASB, L: 36-45).

...imparto esa clase por necesidad de mi institucion, porque ademas soy
la especialidad de Ciencias Sociales y siento un gusto particular por sus
contenidos, pero como le mencioné quiero identificar la didactica mas
apropiada que cause el efecto esperado en los estudiantes: la reflexion
permanente acerca de los problemas que estdn a su alrededor en la
busqueda de soluciones y alternativas. (CACUF, ASB, L: 106-112).

Pienso que tiene demasiados temas para un afio lectivo, en ocasiones, hay
contenidos que no se pueden profundizar, dado que estamos en un nivel
de Bachillerato, pero el programa lo exige, lo recomienda, aunque no esté
de acuerdo por siempre, como te diria. (CACUF, ASB, L: 154-158).

El gusto por esa area del pensamiento reflexivo, critico, de llevar a mis
estudiantes a razonar creados en una atmasfera de discusion y sentido de
la vida para atraer soluciones y no problemas a la vida, es una estrategia
que empleo en la didactica de las Ciencias Sociales, de lo que me gradué,
y se me dio la oportunidad académica en esta institucién de administrar
esta area y con gusto acepté. (CACUF, ASB, L: 192-198).

Lo pertinente es que ellos adquieran los aprendizajes a través de la
discusion. (CACUF, ASC, L: 27-28).

Deben ser personas solidarias, personas interesadas en no solamente
enriquecerse econdmicamente o adquieran un conocimiento poco
aplicable en la vida en comun, sino que deben explotar eso a la sociedad
en la que vivimos y ayudar dinamizar su conocimiento para que este sirva
en la comunidad o en la sociedad. (CACUF, ASC, L: 253-258).
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y a mi, particularmente, me interesa mas el dominio del pensamiento
critico, el razonamiento a lo cual ellos, deben llegar en las mesas de
discusion de los equipos conformados. (CACUF, ASC, L: 27-28).

No, vivir una vida cuadrada, una vida tan plana en querer saber méas por
encima de los demas de manera egocéntrica, en querer sobresalir tapando
las ideas de los comparieros, sino que busquen la solidaridad para
entenderse mutuamente, a fin de poder comunicarse con aspectos
reflexivos, y con ello se han de aprender los conocimientos del filosofar.
(CACUF, ASC, L: 55-60).

Lo que mayormente ha sucedido hasta ahora es que la dindmica transcurre
de manera adversa en el sentido que sélo es dar informacion y esa
informacion es la que tenemos que dar y punto, por eso en momentos
atras te expresaba que deberia haber un curriculo flexible, innovador,
integrador e interdisciplinario que podria cambiar. (CACUF, ASC, L:
116-121).

...yo creo que eso hace falta, analizar bien, que cada uno exponga lo que
entendio y entre todos, sacamos conclusiones. (CACUF, EC, G1, L: 69-
71).

...es una forma de cuestionarme lo que aprendo y si vienen las dudas,
pues seguir investigando, saber que opinan los demas del mismo tema y
hasta llegar a una misma idea bien complementada. (CACUF, ED, G2, L:
103-106).

...la filosofia es importante para nosotros como seres pensantes que

debemos analizar cosas para poder saber la mejor decision y en el caso de

esta condicion, llegar a comprender con mas informacion. (CACUF, EB,

G2, L:114-117)

La condicion recurrente de esta subcategoria emergente: caracteristica
curricular de la asignatura filosofia, marca una serie de expectativas de docentes y
estudiantes para alcanzar la efectividad de los objetivos curriculares desde el punto de
vista de la didactica, lo que da cabida al pensamiento critico y la resolucién de
problemas, toma de decisiones y analisis para abordar los problemas sociales en el
contexto de la realidad donde se experimentan distintas necesidades, lo cual puede
interactuar con los contenidos previstos en la planificacion en el nivel de Bachillerato.

En este orden de ideas, parece interesante considerar lo planteado por Sousa, &

Formosinho (2020) quienes sefialan que dentro del campo disciplinar de las filosofia
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y su ensefianza, se plantean diversos desafios en la bldsqueda critica y creativa de

nuevos conocimientos, definiciones conceptuales y su aplicacién al mundo social.

No se hace seguimiento al pensamiento critico

Parte de este seguimiento en Bachillerato, deberia ser recurrente
cuando los estudiantes han de contar con ese conocimiento més efectivo.
Hasta la basica cuando hablamos de los niveles de estudio, solo estas
condiciones se manifiestan a través de informacion plana, es decir; no
existe un verdadero ejercicio del pensamiento critico. (PENCRI, ASA, L:
99-104).

...profe, la dificultad de llevar las ideas filoséficas que son tan dificiles, al
aprendizaje, no estamos acostumbrados. (PENCRI, ED, G1, L: 108-110).

Esta subcategoria emergente: No se hace seguimiento al pensamiento critico,
Se interpreta como un referente necesario para que en todas las é&reas del
conocimiento en bachillerato se inicien con la dinamica de analisis, razonamiento
I6gico, reflexiones y se supere la condicion de memorizacion de contenidos que no
permiten el traslado, la aplicacion y la accion de los estudiantes en la dindmica de la
vida misma. Esta perspectiva en términos de aprendizaje, se dificulta dada las
condiciones, habilidades y ejercicios que conducen al pensamiento critico en el
abordaje de los problemas sociales.

De aqui que los planteamientos de Ching-Chiang, & Fernandez (2020) se traen
a colacion para promover este tipo de metodologia y avances en la didactica como
manera de lograr un aprendizaje dial6gico y transformador de los profesores, que
conlleva a un enfoque social critico en el dominio de secuencialidad,
posicionamiento, historicidad y pluralidad en las clases impartidas, donde se resalta la
primacia de herramientas y capacidades singulares para la innovacion del
conocimiento en este tipo interactivo de aprendizaje, que en el caso de los docente
mejora sus condiciones profesionales, competencia, habilidades y destrezas,

trasladada a los procesos de ensefianza-aprendizaje.

Ensayar el Pensamiento critico
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Trato de irlos introduciendo en escenarios propicios para discutir,
reflexionar y adquirir el pensamiento critico. jClaro! eso no se logra en un
trimestre, es un ensayo constante, es la condicion de darles participacion,
hacer que se esfuercen en consultar antes de venir al aula, para que
puedan identificar situaciones teoricas inherentes al pensamiento
filoséfico. (ENPEC, ASA, L: 126-131).

....la didactica debe ser critica, de cierta manera yo nunca le doy
probabilidad al conocimiento, siempre los dejo con una duda a lo
posterior y les impulso a que ellos consulten mas. (ENPEC, ASA, L: 160-
163).

...se trata de memorizar los contenidos y luego repetirlos que es lo que
estamos haciendo y solicitando como parte de la clase, se trata méas bien,
de hacer frente a los problemas con un llamado de atencion critica a las
circunstancias o problemas que nos rodean en la bisqueda de soluciones
viables, eso es parte de no hacer aburrido el momento de la clase, la
didactica le da el entretenimiento, prontitud a la facilidad que pueda ser
Ilamativa. (ENPEC, ASA, L: 179-187).

El pensamiento critico lleva a los estudiantes y a nosotros los que
estudiamos también, a no confiar en nadie y a todo encontrarle el detalle
que nos lleve a conocer mas, saber méas. Por eso se debe ensayar esta
condicion y caracteristica de la asignatura para ajustar nuestras formas de
abordar los problemas y ello ha de resaltarse en la didactica de la
filosofia. El ser critico proactivo hace que nosotros desestimemos del
conocimiento y vayamos siempre mas alla estd a mi lado directo a la
filosofia. (ENPEC, ASA, L: 325-333).

Al tratar de lograr que los estudiantes se involucren con la bdsqueda de
informacion para llegar a consolidar el desarrollo del pensamiento l6gico
y critico, se plantean ejercicios de basqueda y consultas electronicas que
no se llegan a cristalizar en muchos casos, Ensayar el Pensamiento critico.
(ENPEC, ASB, L: 47-51).

...alli cobra relevancia el seguimiento de una didactica innovadora con
aplicacion de modo que se lleguen a conformar estudiantes reflexivos,
criticos que puedan contribuir en el diario vivir. (ENPEC, ASB, L: 75-
78).

En cuanto al pensamiento critico como una cualidad que todo ser humano
debe poseer, pienso que se debe conocer que no se trata de criticar, que es
una debilidad creada en ese aprendizaje, pasando por encima de los
derechos y las libertades de los demas, sino que se debe tener propia la
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forma de pensar y aceptar que el mundo nos hace cambiar nuestras ideas
y deben ser para bien. (ENPEC, ASB, L: 208-214).

...en este tipo de planificacién, dada la libertad de catedra, cada docente
aplica diferentes estrategias, porque mas que todo, entiendo que lo
estimado es alcanzar el desarrollo de los objetivos del programa.
(ENPEC, ASC, L: 22-24).

...pienso que en este nivel de Bachillerato la didactica de la filosofia se
debe basar en el razonamiento por parte de los estudiantes y para ello, le
ofrecemos estrategias, métodos y procesos de aprendizaje que les permita
enfocarse en lo que es el pensamiento critico como base significativa que
agrega valor a la forma de atreverse a pensar distinto. (ENPEC, ASC, L.
49-54).

...desde el Bachillerato es una buena oportunidad para que los estudiantes
se adentren en este mundo del filosofar, del pensamiento critico. (ENPEC,
ASC, L: 85-87).

El razonamiento critico, la expresion critica, pone en el panorama del
estudiante una puerta abierta e innovadora en la creacién de nuevos
referentes en el modo de pensar que lleva a muchos caminos, que le abre
ofertas de conocer, aprender a pensar y satisfacer su curiosidad con
nuevas propuestas. (ENPEC, ASC, L: 148-152).

El programa ofrece espacios académicos en los que se podria desarrollar
el pensamiento critico de los estudiantes, a fin que ellos cuando egresen
de la institucion apliquen estos conocimientos y experiencias al emitir
juicios con pensamiento critico. (ENPEC, ASC, L: 223-227).

Siempre vamos a estar trabajando con los estudiantes y padres de familia,
en mi caso particular, siempre trato de solucionar situaciones que, todo
vaya por un camino sano Yy en pro del beneficio del estudiante, sobre todo.
(ENPEC, ASC, L: 279-282).

Si existe el deseo de expresar lo que yo pienso, pero a veces, no he
entendido lo que consulté. (ENPEC, EF, G1, L: 47-48).

...yo tengo un primo en la otra seccion y vamos iguales en los temas, pero
a ellos les mandan es un trabajo escrito y a nosotros discusion en clase.
(ENPEC, EE, G1, L: 78-80).

si, las ideas tienen muchas formas de analizar, a lo que no estamos
acostumbrados y por eso, se tarda méas en llegar al conocimiento.
(ENPEC, ED, G1, L: 103-105).
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...nos ayuda a pensar y analizar problemas, lo cual es dificil, ya que pocas
veces hacemos lo mismo en las demés materias. (ENPEC, EB, G2, L: 12-
13).

...para desarrollar los temas, lo haria como el profesor, mandar tareas de
lecturas y después que cada quien participe en la discusion. (ENPEC, ED,
G2, L: 19-20).

...en ocasiones, nos ha dicho que esta clase de filosofia sirven para
aprender a razonar, yo creo que esa es la parte mas dificil porque no
estamos acostumbrados en otras materias, al analisis de las cosas para
llevarlo a cosas mas sencillas, para eso hay que hacer muchos ejercicios y
asi uno va acostumbrandose y saber que los temas son para analizar no
grabarse todo, sino lo que nos queda y si no entendemos bien algo, buscar
ayuda con el profesor o con otros comparieros que estén mas adelantados.
(ENPEC, ED, G2, L: 88-96)

...Ccuando toca intervenir me pongo muy nervioso porque no estamos
acostumbrados. (ENPEC, ED, G2, L: 93-20)

..5i usted nos ha dicho siempre que esta materia nos ayudard a
desenvolvernos mejor en la vida, tener dudas es bueno, porque eso nos

lleva a investigar, consultar y analizar mejor las cosas. (ENPEC, EA, G2,

L: 97-100).

La subcategoria emergente: ensayar el pensamiento critico, fue una de las mas
recurrentes en las voces de los actores sociales, tanto de parte de los profesores como
de los estudiantes. En este sentido, en la materia de filosofia de Bachillerato, se trata
de una realidad que se practica en la condicién de darle mayor participacién a los
estudiantes con la oportunidad que reflexionen sobre los problemas que les rodean,
esto al trasladar el pensamiento filoséfico reflexivo y proactivo, hacia la dindmica
cotidiana simple, para lo que se requiere la consulta permanente, la discusion y los
diferentes enfoques en la forma de pensar sobre nuevas propuestas, en el marco de
introducirlos en diversas formas de analizar la realidad, aunque se les hace dificil
debido a que no estan acostumbrados a este tipo de practicas de aprendizajes.

De acuerdo con Vargas (2015) las habilidades de pensamiento critico
conforman un orden superior relacionado con procesos complejos de aprendizajes
inherentes a la resolucion de problemas, ante la posibilidad de presentar diferentes

alternativas sobre una misma realidad en la resolucion de casos de la vida diaria y en
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la exploracion de diversas habilidades de argumentacion, reflexion y discusion. Ello
conlleva, al desarrollo de otras capacidades para presentar de forma escrita y oral, los
diferentes argumentos dados en el analisis través de preguntas, inferencias y
gjercicios, lo que significa que este tipo de didactica refleja expresiones explicitas

muy significativas para el desarrollo de la clase de filosofia.

Herramientas, métodos y estrategias adaptables a la realidad

...la didactica ayuda a que el estudiante sea critico porque ve entretenida
la clase, y si el docente busca esas herramientas, recursos, métodos y
estrategias destinadas a la pasion por el aprendizaje desde la propia
busqueda, entonces estaremos ganando espacios de participacion en la
clase. (HMTAR, ASA, L: 171-175).

Trabajo con lecturas, investigacion y trato de usar videos, busco este tipo
de estrategias, ajustar el método y las herramientas. (HMTAR, ASB, L:
22-32).

...depende mucho de las estrategias, métodos y recursos que tienen en su
poder tanto el docente como el alumnado a fin de relacionar con los
contenidos con la realidad mismas que les envuelve en su cotidiana forma
de asumir los problemas. (HMTAR, ASB, L: 146-150).

...pero es que no estamos acostumbrados y en esta materia, todo es
lectura, yo digo que el profesor debe darnos s6lo lo mas importante,
porque es dificil aprenderse todos los contenidos para poder comparar la
teoria. (HMTAR, ED, G1, L: 72-75).

...usar més ejemplos para entender mejor la materia de filosofia.
(HMTAR, ED, G1, L: 140-141).

...yo opino que nos deben dar mas tiempo para estudiar antes de la
discusion en clase, mas orientacion en la materia, a veces uno queda fuera
de la participacion. (HMTAR, EA, G1, L: 138-139).

...para aprender mas los temas y su relacion con lo que uno puede aplicar.
(HMTAR, EA, G2, L: 10-11).

Los trozos discursivos presentados por los actores sociales, tanto profesores
como estudiantes, en las consideraciones de la didactica de la filosofia de Bachillerato
en la Unidad Educativa “El Carmen” del Canton El Carmen Provincia de Manabi-

Ecuador, permite interpretar las contradicciones que suelen darse en los procesos de
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ensefianza y aprendizaje, dadas las implicaciones correspondientes a las herramientas
pedagogicas, los métodos de ensefilanza y las estrategias planificadas en el
curriculum, que envuelve la cotidianidad del hacer docente, para asumir los
problemas ligados a los contenidos de esta area del conocimiento que es necesario
mejorar.

En esta misma perspectiva, Strong, & Miller (2012) implican el compromiso,
las evaluaciones de los estudiantes y el desempefio de los profesores, para el
desarrollo de los contenidos en la ensefianza-aprendizaje de filosofia, en cuanto al
referente pedagdgico y enfoques de participacién que activan las experiencias
compartidas en el aprender a pensar en nuevas ideas y conceptos de manera atractiva,
dada las consultas significativas en la resolucion de problemas de forma creativa, al
proporcionar contextos atrayentes a los intereses en la filosofia por parte de los
estudiantes, dentro de modelos educativos de mayor influencia para conectarse con
las propias narrativas de vida.

Limitaciones en La didactica

Las limitaciones en la didactica me interesan mucho, tenemos déficit en el
internet, textos demasiados compuestos, a veces no precisos, un poco
generalistas, y me gustaria que la informacion sea un poco mas precisa y
también lo importante es que llegue al estudiante y lo ayude a pensar.
(LIMDIC, ASA, L: 215-219).

La mayor relevancia es la flexibilidad en la asignatura para poder develar
muchos criterios reflexivos en el aula, ya que cada estudiante es un
mundo de ideas, con un pensamiento critico podemos llegar a orientar sus
opiniones y que ellos vayan mas alla de lo que se observa aparentemente
en la realidad de los problemas sociales, y para todo esto, se necesitan
mas horas de discusion, consulta, de interaccion con los otros, es un
trabajo de grupos para reflexionar y analizar problemas filosoficos dentro
la maya curricular. (LIMDIC, ASA, L: 290-298).

Las lecturas no siempre se consolidan, por la falta de suficiente material
impreso, de los recursos quitaria los libros. (LIMDIC, ASB, L: 70-72).

...algunas veces, siento que no estoy entendiendo la teoria en la materia,
la veo larga y son muchos puntos para aprenderse para una sola clase. Se
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me ha hecho dificil saber de qué estan hablando en algunos objetivos.

(LIMDIC, EA, G2, L: 84-87).

La situacion descrita en esta subcategoria: limitaciones en la didactica, destaca
algunas percepciones de profesores y estudiantes acerca de los problemas mas
comunes que se suscitan en el desarrollo de las actividades de la filosofia de
Bachillerato de la Unidad Educativa “El Carmen” del Canton EI Carmen Provincia de
Manabi-Ecuador, para que los analisis en el aula vayan més all4 de lo teérico y se
lleven a la realidad de los problemas sociales, frente a lo cual necesitan material de
consulta, mas horas de discusion, el uso de Internet y el hecho de contar con
suficientes textos. Sin embargo, el escenario reconocido demanda de tales recursos y
estrategias.

Siguiendo el razonamiento de Getchell (2010) uno de los pilares fundamentales
del estudio de la filosofia en el Bachillerato, tiene que ver con impacto positivo que
dejan los docentes en el proceso de mejorar la recepcion de los estudiante para asumir
el pensamiento critico, lo que ha de caracterizar la didactica de la filosofia, la cual
debe continuar enfocandose en estrategias avanzadas que ayudaran a las mejores
percepciones y experiencias formativas en conjunto, al promover cambios hacia
niveles mas altos de aprendizaje, fusionados al ambito de la préctica para la

construccién del conocimiento.

Condiciones profesionales Del profesor

Es mi area del conocimiento. Pienso que tengo ciertas solturas en cuanto a
la presentacidn de tareas, pero lo que me llena completamente, o que me
define como persona es impulsar a mis estudiantes para que demuestren el
conocimiento que tienen, que salgan sabiendo lo que se les ensefia y lo
apliquen en su vida. (CONPP, ASA, L: 222-227).

Me intereso en los pensamientos e ideas de los deméas y se los doy a
entender en nuestras interacciones, quiero que cada estudiante tenga sus
propias ideas, y que al mismo tiempo, reflexione sobre sus argumentos
apegados a los grandes fildsofos, que trabajen en sus errores. (CONPP,
ASB, L: 81-85).

Por eso, mi formacion docente es primordial, siempre estoy buscando
cursos o0 seminarios que me ayuden en cualquier &mbito de mi carrera.
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Estoy esperando una mejor situacion financiera para avanzar en lo
academico y tengo planes de seguir mejorando como profesional ahora
que tenemos la oportunidad a través de las tecnologias de la informacion
y comunicacion (TIC) en el uso educativo. (CONPP, ASB, L: 132-138).

Eso es una buena razén para asimilar mis experiencias y formacién como
docente en lo que se pueda contribuir, buscar las formas con los pocos
recursos y apoyos educativos institucionales para que esa razon de sea de
todos. (CONPP, ASB, L: 228-231).

Por mi parte, como docente, lo utilizo todo el tiempo porgue tengo las
condiciones de internet. (CONPP, ASC, L: 68-69).

Surgieron oportunidades en este hacer académico y eso me agrada. Si
intentamos realizar una descripcion lo mas detallada posible del perfil
profesional y humano del docente para que los estudiantes respondan en
este escenario educativo del Bachillerato, ello atrae para involucrarse con
buenas expectativas de hacer cambios. (CONPP, ASC, L: 223-228).

...no pareciera conveniente indicar mis fortalezas en la clase de filosofia,
pero creo que estas experiencias asociadas a la didactica de la filosofia,
pueden ser un referente de interés en la produccién de ese conocimiento
doctoral. (CONPP, ASC, L: 228-232).

A medida que uno va tomando experiencias en las fases de desarrollo de
la didactica en esta materia, nos involucramos con mayor animo para
corregir fallas, y afianzar los aciertos, toda aquella préctica que nos da
buenos resultados. (CONPP, ASC, L: 244-247).

Los trozos discursivos presentados en esta subcategoria: condiciones
profesionales del profesor, hace ver las fortalezas, capacidades y disposicion del
docente para impulsar el proceso formativo en el area de Filosofia de Bachillerato,
como efecto significativo en la aplicacion de su vida y problemas cotidianos. Sin
embargo, la interaccion que permanece en la relacion estudiante-profesor, pareciera
ser insuficiente en el &mbito de lo académico y el uso de las tecnologias de la
informacién y comunicacion, a fin que los estudiantes respondan con las mejores
expectativas a través de la didactica desarrollada.

En este orden de ideas, Ligozat, & Almqvist (2017) describe que los métodos
de ensefianza expresados en los planes de estudio, los procesos de elaboracién de los

curriculos, las cualidades de los docentes, las acciones y experiencias conjunta para
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fomentar los discursos en el aula, ademas de la préactica colaborativa en el desarrollo
profesional del docente, esbozan algunos elementos reconocibles en su efectividad
que pueden aumentar las sinergias necesarias para activar los mejores aportes del

profesor.

Adaptacion del Programa de filosofia al contexto

...el recorrido a transitar implica cambios, ajustes a lo que nos han
ensefado para realizar las horas de clase, lo que incluye la didactica, la
pedagogia. En consecuencia, este programa debe adaptarse al contexto y
en funcién de lo que se tiene, planificar el desarrollo de los contenidos de
manera flexible. Los cambios los debe tomar en cuenta el grupo de
profesores del area. (ADPCON, ASA, L: 257-263).

La didactica es determinante para alcanzar los objetivos educacionales y
en esta asignatura de la filosofia en particular, hay que estar claros en la
necesidad de ser flexibles y méas abiertos de acuerdo con la disponibilidad
de recursos y la condicion de los docentes. (ADPCON, ASB, L: 101-105).

Las versiones del actor social A y B, sobre esta subcategoria emergente:
adaptacion del programa de filosofia al contexto, refiere algunos escenarios
necesarios que requieren cambios, ajustes, mayor flexibilidad de la pedagogia en el
ejercicio de la planificacion de los contenidos del area de Filosofia de Bachillerato, en
tanto se asocia con una didactica que permita alcanzar los objetivos previstos, a través
de estrategias, métodos Yy técnicas flexibles, en razén de la disponibilidad de recursos,
infraestructura y herramientas digitales.

En esos términos, Barz (2019) afirma que el pensamiento filosofico gira en
torno a grupos aporéticos en los cuales las proposiciones individualmente son
plausibles pero colectivamente inconsistentes. Cuestién que llama la atencion para
entender estas implicaciones mostrando que las proposiciones, contrariamente a la
primera impresion, son compatibles entre si, o posiblemente pueden ser abandonadas
algunas de estas propuestas involucradas. He alli la importancia de aplicar el
pensamiento filoséfico a los diferentes problemas de la realidad al filosofar

adecuadamente, asi como explicar las caracteristicas que aparentemente entrafian.
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Esta singularidad de hechos, atrae la diferencia entre los métodos, procesos,
estrategias y herramientas implicadas para ensefiar a filosofar.

DidActica filosofica a distancia

... ensefiar mediante la didactica filosofica a distancia, y es aqui donde
juega un papel importante la tecnologia en el sistema educativo. La
filosofia es importante, ya lo hemos hablado es el origen del
conocimiento en algin momento te lo expresé, deberia ser mas amplio el
tiempo que se les da a esta asignatura. (DIFILD, ASA, L: 273-279).

La singularidad de este dato andmalo que caracteriza la subcategoria
emergente: didactica filoséfica a distancia, resalta la significatividad que atribuye el
actor social A, al uso de la tecnologia educativa en el marco de la innovacion en la
construccion del conocimiento en la filosofia de bachillerato, lo cual aparece como
limitado en la expresion mas amplia en la Unidad Educativa “El Carmen” del Canton
El Carmen, Provincia de Manabi-Ecuador, debido a que esta institucion fiscal no esta
preparada en el marco de la plataforma tecnoldgica, la infraestructura, recursos y
equipos necesarios para el abordaje de la ensefianza-aprendizaje a distancia.

En este sentido, la premisa de Platon referida por Higgins (2020) se traduce en
el paradigma fundamental de la educacion con la ubicacién conjunta en el tiempo y el
espacio de profesores y recursos para desarrollar la didactica efectiva, lo que significa
que la ausencia de alguno de estos elementos puede dar lugar a deficiencias
formativas en el ser educado. Alli surgen las necesidades y eventos relacionados los
desafios que presenta el COVID-19 para abordar los argumentos filosoficos y
tedricos que se vinculan al debate de la educacion a distancia, en el estudio de los
principios generales, experiencias y actividades educativas con este tipo de
aprendizaje flexible o a distancia.

Asignatura Interdisciplinaria

La filosofia es una asignatura interdisciplinaria trabaja con todas otras
asignaturas, todo el conocimiento en algun momento debo hacerlos
filosofar, por lo que es una asignatura que se encuentra inmersa en todas
las demas areas del conocimiento en el sistema educativo de bachillerato.
(ASIGI, ASA, L: 285-289).
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No estudié filosofia, pero sé que todos los docentes debemos ser
pensadores y criticos en todo, impartir esta materia para mi es algo basico
para cualquier otra area del conocimiento porque tienen caracteristicas de
interdisciplinariedad. (ASIGI, ASB, L: 113-116).

...y no en un afo lectivo, sino que debe ser en todas las materias, porque

lo bueno de la filosofia es que es interdisciplinaria. (ASIGI, ASB, L: 201-

203).

Los trozos discursivos presentados en esta subcategoria emergente: asignatura
interdisciplinaria, caracterizan los procesos reflexivos en una red de reflexiones que
coinciden en algunos puntos argumentativos, al desarrollar en cooperacion, el
abordaje de problemas conceptuales y précticos, dada la necesidad de experiencias
que tocan aspectos de los diversos pensamientos filosoficos y a la vez permiten
encuadrar la creacion de conocimientos, lenguaje y comunicacion entre las ciencias,
como contribucion al andlisis de la realidad a través de discusiones de caracter
interdisciplinar.

En esta misma perspectiva, sefiala Gerstberger (2010) las madltiples
contribuciones en el espectro de reflexionar sobre fundamentos conceptuales y
metodoldgicos interdisciplinares, a fin de estudiar en cooperacién cientifica los
problemas de la realidad, que en términos de practicas en el filosofar, tienen sentido
desde el punto de vista meta-cognitivo, impulsado por la interactuacién con otras
disciplinas a través de distinciones criticas, ontoldgicas, epistemoldgicas y
metodoldgicas, orientadas a la resolucion de los problemas, dentro de visiones
colaterales para comprender los significados en la idea de elaboracion de varios tipos

de interpretaciones.

No hay la participacion activa del estudiante

Esto lleva por nombre intervencion entre pares, otra forma para que los
estudiantes actlen y sean activos en esa participacion que no se alcanza
efectivamente, es mediante la exposicion, con la aplicacion, ser mas
practicos, la coevaluacion implica calificar las intervenciones con juicio y
apego a las lecturas. El docente puede entregar una tabla de
calificaciones, para que ellos revisen lo que expongan sus compafieros.
(PARTAC, ASA, L: 312-319).
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Esta subcategoria emergente: no hay la participacion activa del estudiante, se
devel6 en la voz del actor social A, para dar a entender que la didactica de la filosofia
en Bachillerato, en la Unidad Educativa “El Carmen” del Cantéon El Carmen,
Provincia de Manabi-Ecuador, en el ejercicio de las discusiones que se planifican en
el aula, con la aplicacion de ejercicios practicos y la co-evaluacion, requieren
mayores fundamentos e investigaciones, a partir de la consulta en los diferentes
materiales y equipos disponibles, para que esta lectura, asi como su correspondiente
didactica, conlleven de manera positiva a la participacion efectiva de los estudiantes
en el proceso interactivo de aprendizaje.

Los fundamentos curriculares asociados a la didactica, en términos de la mayor
busqueda de participacion activa de los estudiantes en el area de filosofia de
Bachillerato, despierta la necesidad de co-creacion en la identificacion de procesos de
aprendizaje que proporcionan una mayor interactividad. De este modo, lo expresan
Taylor, & Bovill (2017) al reconocer que estamos integrados en el mundo y con los
demas para impulsar la condicién participativa, en el papel activo de la sociabilidad,
dado el hecho de compartir significados dentro de los ensamblajes curriculares que se

implican a la didactica de la filosofia.

Libertad de catedra

Esto no quiere decir que vamos a dejar atras el hecho de tener libertad en
la tematica a tratar, del método a emplear y las estrategias a seguir, eso
debe ser parte del pensamiento critico que nos deberia caracterizar para
dar el ejemplo a nuestros estudiantes. (LICAT, ASB; L: 164-168).

Comienzo con indicarte que las estrategias mas empleadas son la
investigacion, la necesidad de buscar informacion por parte de los
estudiantes, una vez designadas las tareas en funcion de la planificacion y
en correspondencia con el seguimiento programatico. (LICAT, ASC; L:
18-21).

...pero si no se desarrollan todos los temas, entonces el profesor queda
mal, al no seguir el plan. ¢(Verdad? (LICAT, EA; G1, L: 76-77).

Las diferentes versiones que dieron lugar a la significancia de esta subcategoria

emergente: libertad de catedra, se relaciona con la didactica de la filosofia de

149



Bachillerato, al argumentar el pensamiento critico que la caracteriza en las
discusiones y busqueda de informacién, de acuerdo a los lineamientos curriculares
establecidos. De alli la necesidad del cumplimiento de los objetivos programaticos a
los cuales se ha de apegar el docente para el mejor desenvolvimiento en la asignatura.

En este orden de ideas, la libertad académica que tienen los profesores se
sustenta en el efectivo desempefio de su actividad docente, en la cual se reconocen los
métodos, estrategias y técnicas que se planifican para las diversas formas de asumir
las actividades, sin mas restricciones que aquellos que se derivan de la falta de
recursos, infraestructuras y materiales didacticos. De acuerdo con esta postura, el
pensamiento de Fuchs (1963) presenta una analogia entre el Juez por el cargo que
ocupa durante el buen comportamiento para salvaguardar su objetividad en el
ejercicio de las funciones y el docente en la concepcion de libertad académica en la
idea de autonomia, en este caso para seleccionar la didictica méas apropiada en razon

de la disponibilidad requerida.

Discusiones en clase

...me gusta esta materia porque nos sirve de conocimiento y es cuando
discutimos los temas en clase. (DISCL, EA, G1, L: 10-11).

Esta materia es muy importante, pero hacemos cosas distintas en clase de
las demas materias, porque aqui exponemos los temas, viene la discusion
y de esa manera estamos aprendiendo. (DISCL, EC, G1, L: 17-20).

...la materia nos ha servido para entenderla mejor porque leemos antes de
la discusion en clase. (DISCL, EE, G1, L: 25-26).

...yo me siento con muchas expectativas porque no se como se va a

desarrollar la discusion, si nos toca a nosotros exponer o a otro grupo. Es

como un susto a que a uno le pregunten y después mete la pata. (DISCL,

EA, G2, L: 80-83).

La discusion en clase es una de las estrategias que se implementan en la clase
de filosofia del Bachillerato con el fin de adentrar a los estudiantes en el perfil de
competencias criticas y argumentativas, que le permitan mantener un enfrentamiento

de ideas en los aprendizajes y a su vez, focaliza la razon de busqueda y el
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compromiso de investigacion en los diferentes contenidos con el fin de poder
participar de manera efectiva y generar los aportes necesarios que son esperados por
el grupo y por el mismo profesor. Esta expectativa alcanza la satisfaccion de los
estudiantes como indicador de la calidad de la ensefianza aprendizaje en la
oportunidad de desarrollar las capacidades y promover el pensamiento critico. Sin
embargo, es necesario que los profesores introduzcan otras estrategias para promover
el pensamiento critico, entre otras: el cuestionamiento, demostraciones, formulacion
de dudas, se plantean hipotesis, realizan experiencias, conciben planes que relacionan
con el hacer filosofico. etc.

Un aspecto significativo que subyace a esta estrategia en la didactica de la
filosofia, tiene que ver con los razonamientos de Erden (2016) en cuanto a la
condicion de busqueda del conocimiento inspirado en el fomento de la investigacion
filosofica, lo que da cabida al proceso de descubrimiento, la creatividad y la seleccion
de la informacién reconocida en los enfoques y bulsquedas imaginativas en la
exploracion de diversas fuentes de pensamiento independiente y original de la
filosofia, lo que ofrece la prioridad de incorporar el dialogo en el aprendizaje tedrico-

practico.

Contenidos Abstractos

...debo buscar estrategias mas significativas para asimilar los contenidos
de la filosofia que ellos lo ven de manera abstracta porque algunos de mis
estudiantes me lo ha manifestado. (CONTAB, ASA, L: 20-24).

El estudiante desde un principio, no sé si es conmigo solamente, en esta
asignatura la ven aburrida un poco tediosa, suelen indicar que los
contenidos son muy abstractos. (CONTAB, ASC, L: 284-286).

...creo que debemos pensar mucho, en todas las cosas que cada uno
nombra y explicar y a veces la filosofia se convierte en algo desganado de
aprender, muy confuso. (CONTAB, ED, G1, L: 41-43).

... el profesor nos pide que expresemos nuestras ideas y la relacionemos

con la propuesta del filésofo y a mi se me hace problematico. (CONTAB,
ED, G1, L: 44-46).
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...a mi me gusta estudiar con un grupo para que todos colaboremos
buscando el tema y haciendo ejemplos para que se pueda comprender
bien en la aplicacion. (CONTAB, EA, G1, L: 100-102).

Hemos llegado a hacer esto, pero como las explicaciones son enredadas, a
uno siempre le quedan dudas en la forma de analizar las cosas.
(CONTAB, EDF, G2, L: 62-64).

...la teoria a veces, esta enredada y uno se queda asi como lejos de saber
de qué se trata y si uno no ha reforzado la teoria menos puede intervenir
en laclase. (CONTAB, ED, G1, L: 132-134).

Para gran parte de los estudiantes de Bachillerato que se inicia en el estudio de
la filosofia, suelen caracterizar esta area del conocimiento de contenidos abstractos,
similar porque se plantean para derivar el pensamiento critico y argumentativo en el
acercamiento a los problemas que circundan la realidad, frente a lo cual, se deben
manifestar un sistema de relaciones, interacciones, indagaciones que requieren la
colaboracion de los otros para descifrar la informacion y comprender su traslado en el
ejercicio de la aplicacion y vinculacion a la realidad. A ello se une, la situacion de la
didactica ofrecida por el profesor para el analisis, la comprensién de las teorias y el
refuerzo de la aplicacién a los problemas comunes donde necesariamente se ha de
interpretar.

Estas consideraciones, se muestran comunes al considerar el valor de la
filosofia en la exploracion de los diversos contenidos y corrientes filoséficas que
describen el pensamiento en escenarios como la politica, educacion, ética, aspectos
sociales y educativos, entre otros; donde se promueve la reflexion. Tal como lo
estudio Clark (2006) alli se resalta el interés por dominar la filosofia y su respectiva
didactica a fin de convencer a los docentes y responsables politicos de la
administracion educativa que esta ciencia constituye una fuente de ideas, experiencias

y sistemas de mejoras en la forma de construir el conocimiento argumentativo.

La investigacion como estrategia

... més tiempo para buscar las respuestas, buscar bastantes libros.
(INVEST, EF, G1, L: 53).
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...yo me siento con mucho interés cuando estamos en la fase de discusion
en clase y he investigado. (INVEST, EF, G2, L: 26-27).

Esta subcategoria: la investigacion como estrategia, emergio en las voces de los
estudiantes F de ambos grupos de discusion, al significar esta condicion de la
didactica que mayormente emplean los docentes en Bachillerato, para focalizar la
participacion activa que permita encontrar las respuestas a los contenidos planteados
que deben ser enriquecidos en sus consultas tanto en textos impresos como
electrénicos, lo cual da valor para avanzar en el desarrollo de los objetivos
planteados, la autogestion en la busqueda de los contenidos y el uso efectivo del
tiempo dispuesto para la discusion en el aula.

De acuerdo con Navarro, & Cuevas (2021) las manifestaciones de investigacion
por parte de los estudiantes adquieren significancia en la didactica efectivamente
practicada, sobre todo en estos tiempos de pandemia, frente a lo cual el uso de las
tecnologias de la informacién y comunicacion, es un aval representativo necesario
para combinar las practicas virtuales/presenciales en virtud de los aprendizajes que
vienen a consolidar los efectos sobre el rendimiento, la participacion y el sistema de

mejora en el curso.

Mucho contenido programatico

... YO creo que esta materia es muy importante pero mucho de nosotros no

la vemos de esa forma al principio, ya que es mucho el material a buscar

en cada clase y no da tiempo, porque también cursamos otras materias

que piden investigacion. (CONPRO, EC, G2, L: 31-35).

De la misma manera esta subcategoria emergente: mucho contenido
programatico, fue valorado un dato aislado en la voz del estudiante C, al reconocer
en principio que el area de filosofia a pesar de ser una materia importante y de interés
para el desarrollo del pensamiento creativo, presenta mucho contenido para poder
cumplir todos los objetivos programados; lo que pudiera interpretarse como la
necesidad de aumentar el nimero de horas, o ser mas flexible en razon del contexto

educativo y las dificultades que pueden derivar en el desarrollo de los aprendizajes.
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Al sustentar esta perspectiva en la autoria de Méarquez (2017) hace ver que
generalmente el estudio de la filosofia se enfoca en contenidos relacionados con el
hombre y su modo de pensar, la ética o la Iégica, aspectos tedricos que exigen
repensar sobre la realidad de lo que acontece en esos términos en el marco de los
pensadores criticos, que en el caso de los cursos de bachillerato se introducen como
una parte basica del plan de estudio, lo cual es apropiado para introducir a los
estudiantes en estas habilidades de pensamiento de orden superior y su aplicabilidad
en el medio sociocultural para su preparacion en el analisis de los problemas sociales,
como una de las causas que contribuyen y ayudan significativamente en la
construccion de la nacion.

Ahora bien, el despliegue de las subcategorias emergentes antes interpretadas,
son productos del primer nivel tedrico que avala las voces de los actores sociales en
cada una de sus percepciones, respecto al escenario del estudio implicado en la
Unidad Educativa “El Carmen” del Canton El Carmen Provincia de Manabi-Ecuador.
En este sentido, y de acuerdo a la sistematizacion organizada es necesario presentar
de manera visual, tal como efectivamente se hace en la figura 7.

De acuerdo con Lu, & Liu (2012) la combinacion del método inductivo vy el
razonamiento abductivo en la generacion del conocimiento se caracterizan como un
tipo de adivinacion inteligente, una vez que el investigador est4 involucrado con el
fendmeno de estudio, por lo que tiene un impacto significativo en la sintesis de la
informacién a través de la creacion de nuevas categorias, en funciéon de tomar en
cuenta aspectos significativos interconectados que son clasificados con base a las
intenciones intangibles e informacion incompleta; en este caso, en los trozos

discursivos que definen las subcategorias emergentes.
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Subcategorias

Figura 7. Categoria: Didactica de la Filosofia y sus Subcategorias

Fuente: Elaboracion Propia, 2022
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Como puede observarse en la figura 7, como primer nivel tedrico se identifica
el despliegue de las subcategorias que definen a la categoria: didactica de la filosofia
en este estudio. A tal efecto, la misma visualizacion permitio interpretar la
complementariedad semantica entre estos conceptos, de modo que al considerar la
sintesis comprensiva se generen las nuevas categorias en el marco de su
denominacién como categorias intermedias, ubicadas en el segundo nivel tedrico, las

cuales se pueden observar en la figura 8.

Figura 8. Categorias Intermedias de la Categoria: Didactica de la Filosofia

Fuente: Elaboracion Propia, 2022
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De acuerdo con Soilemezi, & Linceviciute (2018) en la sistematizacion y
organizacion de las subcategorias, el investigador puede considerar decisiones
fundamentadas en los atributos del fendmeno, frente al desafio que surja por
dificultades ante la idea de profundizar en elementos claves proporcionados en la
informacion examinada en las diferentes fases, al abordar la resolucién de problemas
intelectivos, técnicos y garantizar la identificacion efectiva de los conceptos que
respondan a la realidad, en cuanto al potencial de seleccién de las subcategorias y sus
diferente implicaciones. Al estar de acuerdo con estos autores, reconozco que la
perspectiva del investigador sustentada en experiencias y vivencias, concuerdan con
lo referenciado.

Igualmente, se procedid con la sintesis comprensiva de estas categorias
intermedias, para avanzar hacia términos de mayor densidad tedrica en la
construccion de los macroconceptos. En este sentido, tal como lo mencionan Collins,
& Stockton (2018) se trata de identificar la relacion intrincada entre la subjetividad
del investigador, desde su sistema de creencias e interpretaciones sobre la realidad
asociada al fenomeno de estudio y los eventos que transcurren mas alla de estas
manifestaciones y experiencias que activan la reflexividad, como la capacidad de ver,
conocer y contemplar otras subjetividades, que en este caso, se refleja en las
percepciones narradas de los actores sociales.

De hecho, concuerdo con estos autores cuando en el proceso de creacion de los
macroconceptos, se asume ademas de la esencia descriptiva de las experiencias de los
actores sociales, de igual modo, se trasciende en estos aportes con las propias
vivencias, afiadiendo compresion a la situacion planteada, que en términos de
densidad tedrica, fortalece la significancia a estas definiciones generadas, a las cuales
Straus y Corbin (2002) identifican como categorias selectivas.

Por su parte, Polkinghorne (2009) sefiala que para llegar a estos
macroconceptos se requieren ciertas habilidades cognitivas, conativas y destrezas de
los investigadores cualitativos, porque ademas ellos mismos sirven de instrumentos
analiticos y de recopilacion de datos. Es asi como, la intencionalidad en la

generacion del conocimiento a través de este tercer nivel se centrd en develar y poner
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de manifiesto las caracteristicas compartidas respecto al fendmeno de estudio que en
este caso, tuvo que ver con la didactica de la filosofia en el Bachillerato general
unificado en el Ecuador, en su entramado tedrico, con base a las experiencias de los

actores sociales involucrados. Veamos la figura 9.

Tercer Nivel Tedrico
Macroconceptos de la
Categoria: Didactica de la
Filosofia

Necesidad de recursos,
estrategias y métodos para
fortalecer la didactica

Pensamiento critico aplicado a
problemas contextuales

Figura 9. Macroconceptos de la Categoria: Didactica de la Filosofia

Fuente: Elaboracién Propia, 2022

Como se observa en la figura 9, la generacién del conocimiento en estos
macroconceptos emergieron como aspectos significativos: pensamiento critico
aplicado a problemas contextuales y necesidad de recursos, estrategias y métodos
para fortalecer la didactica. Los mismos fueron considerados aspectos medulares en
la edificacion del entramado teorico, lo que significa que fueron interpretados y
argumentados en la sesion siguiente. A continuacion la sistematizacion para la

Categoria: Procesos de Aprendizaje.
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Categorias del Primer Nivel Tedrico para Procesos de Aprendizaje
Tratar que los Estudiantes usen el razonamiento

...En la clase con los estudiantes trato que ellos puedan utilizar mucho el
razonamiento, el conocimiento. (USRAZ, ASA, L: 15-16).

A los estudiantes les cuesta el ejercicio del andlisis de las lecturas asignadas,
por ello; esta subcategoria emergente: Tratar que los Estudiantes usen el
razonamiento, es un llamado que el mismo actor social A, como dato anémalo, emite
en su trozo discursivo, con lo cual estamos de acuerdo en una cosa, los mecanismos
que suelen tener este tipo de esfuerzos mentales para alcanzar un aprendizaje
significativo, ha de ser parte importante y frecuente para ir acostumbrando la
disposicion del estudiante para abordar los problemas y situaciones que se nos
presenten en el abanico de las actividades educativas.

Esta misma estrategia de aprendizaje, también es referida por lwaoka, &
Crosetti (2008) en todas las areas del conocimiento, al informar que combinado con
otras técnicas, los estudiantes aprenden de manera més eficaz y comprenden los
contenidos, ya sea visual, auditiva, discusion con otros, metacognicion, actividades
practicas o escritura que profundizan los modos de conocer, en este caso el

pensamiento filoséfico en Bachillerato.
Estrategia utilizada no alcanza el aprendizaje

...les falta ejercitar el analisis para que esta estrategia sea efectiva en el
aprendizaje. Es cuestion de recursos que nos hacen falta, saber la
efectividad en la utilizacién de métodos, pienso que hay que focalizar la
ejemplificacion con mayor intensidad en lo que ellos pueden ver a su
alrededor. (ESAPRE, ASA, L: 31-36).

...que nos ayuden mas a entender, pero de otra forma mas féacil.
(ESAPRE, EB, G1, L: 144-145).

Por eso, debemos darles mayor participacion, herramientas de bdsqueda y
oportunidades para que los estudiantes puedan discutir y afianzar la
argumentacion, el andlisis en el tema de filosofar, ya que la estrategia
empleada no alcanza la efectividad deseada. Esta materia es muy
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importante para reflexionar y asimilar esos hechos. (ESAPRE, ASB, L.:
173-178).

El docente debe ser una guia para el estudiante, ayudarlo a entender lo
que ocurre y no infundir su propio criterio entre ellos. Tenemos las
expectativas como docentes de filosofia y es lo esperado del programa,
que el estudiante debe ser flexible ante los cambios e ideas nuevas,
expresar lo que piensa y eso no se logra de un dia para otro. (ESAPRE,
ASB, L: 215-220).

...pienso que la condicién didactica en cuanto a métodos, procesos y
estrategias que se implican en la ensefianza-aprendizaje de la filosofia, es
vinculante con el grado de efectividad en lo planteado por el docente para
cumplir con los objetivos del programa de Bachillerato. Es decir debe
haber una concordancia entre las estrategias implementadas y el alcance
del aprendizaje para que se observe efectividad de las mismas. (ESAPRE,
ASC, L: 155-162).

Si, estoy de acuerdo, porque muchas veces, nadie me ayuda en los temas,
yo leo y leo pero no se me graba, quiero preguntar para entender; por eso
digo que el profesor debe explicar muy bien, esforzarnos mas. (ESAPRE,
EA G1, L: 56-59).

Eso tarda mas para cuando nos toca participar, son muchos puntos y no
nos da el tiempo. (ESAPRE, EE, G2, L: 48-50).

...que nos ayuden méas a entender, pero de otra forma mas fécil.

(ESAPRE, EB, G1, L: 144-145).

La recurrencia de esta subcategoria: Estrategia utilizada no alcanza el
aprendizaje, en las voces de los profesores y estudiantes, respecto a lo que ocurre en
la materia de Filosofia de Bachillerato en la Unidad Educativa “El Carmen” del
Canton EI Carmen, Provincia de Manabi-Ecuador, es un aspecto significativo para
alcanzar efectividad en los procesos de ensefianza y aprendizaje, lo cual permite
comprender la necesidad de avanzar en los marcos innovadores de las estrategias
didéacticas a fin de cumplir con los objetivos educacionales.

Desde esta perspectiva, se enfoca igualmente, la autoria de Gleason et al.
(2011) al resaltar la necesidad de mayor participacion de los estudiantes en su propio
proceso de aprendizaje, lo que da lugar a representar en este acto cognitivo, las

oportunidades que tiene el docente para asumir los procesos didacticos como
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componente importante en la aplicacion del conocimiento, al implementar estrategias
que coadyuven en el desarrollo del aprendizaje activo en cada uno de los objetivos

considerados en el plan de estudio.
Necesidad de Aprendizajes con Implicacion de las TIC

En todo momento, es impostergable el uso de las tecnologias de la
informacion y comunicacion aplicado a la filosofia y es una via expedita
para que los contenidos sean plasmados de manera atractiva, bien
explicativos con apoyos de multimedia. (APRENTIC, ASA, L: 70-74).

...los estudiantes, ciertamente no todos cuentan con sus bondades, ni lo
manejan adecuadamente para efectos educativos, lo que viene a significar
una limitante en la didactica innovadora basada en las autopistas de la
informacion que van de la mano con el enriquecimiento del conocimiento,
con los beneficios de las TIC que es una busqueda permanente en la red,
el uso de multimedia, redes sociales y los distintos tipos y equipos
electronicos que facilitan la incorporacién de esta estrategia por parte del
profesor de filosofia. (APRENTIC, ASA, L: 70-79).

Los estudiantes no estan acostumbrados a este tipo de procesos, ya que
con frecuencia el mismo modelo educativo provoca en ellos el
pensamiento lineal, sucede es la memorizacion, lecturas que no llegan a
ninguna parte, y por supuesto, no se emplean las Tecnologias de la
Informacion Y Comunicacion (TIC). (APRENTIC, ASC, L: 185-190).

...pocos recursos didacticos innovadores como el uso de las TIC, que no
se suelen disponer a la mano, en realidad son muchos cambios requeridos
en la materia de filosofia. (APRENTIC, ASC, L: 239-241).

La singularidad de los hechos descritos por los actores sociales en torno a esta
subcategoria emergente: necesidad de aprendizajes de las TIC, abre las posibilidades
de innovacion en el desarrollo de los contenidos de la filosofia en bachillerato, donde
necesariamente se deben utilizar estrategias de aprendizaje para enriquecer el
conocimiento y poder llegar a los ejercicios de razonamiento, discusién y fomento de
la didactica dinamica requerida en estos tiempos de cambios, discusion vy
razonamiento en el marco de la virtualidad vinculando los problemas de la

cotidianidad con el conocimiento filoséfico.

161



Sin embargo, es de destacar la debilidad de Internet, y poder contar con
equipos apropiados para el desarrollo de las actividades, asi como la implementacion
de las nuevas herramientas inteligente para poder enfrentar los desafios en las
instituciones fiscales. Desde esta perspectiva, sefiala Alavi (2021) que los ajustes de
modelos tecnoldgicos para superar las barreras relacionadas con la infraestructura
disponible en las instituciones educativas, aborda la situacion problematica que
posibilitan la participacion a través de la web con actividades didacticas que

introducen modelos tecnoldgicos de ensefianza y aprendizaje.
Poca consulta e interaccion Docente-Estudiante

Es una tarea de poco a poco, que no se logra facilmente, el profesor y
estudiante, deben estar muy conectados en este tipo de dindmica de
consulta e interaccién y eso es lo que hace falta precisamente en el
Bachillerato. (COINT, ASA, L: 132-135).

...ampliar los rasgos del pensamiento propio en los aprendizajes, aunque
es necesario mantener una relacién continua de consulta con su profesor,
y que pueden discutir y reflexionar en conformidad con los problemas
filosoficos en general; concepciones particulares sobre la naturaleza, la
vida humana, la sociedad, el conocimiento, la ciencia, la libertad, el arte,
la religion, la libertad, los valores, la politica, entre otros. (COINT, ASC,
L: 229-235).

...hay que estudiar con ayuda de alguien que nos explique, si uno se pone
solo, es mas aburrido que cuando estamos con los comparieros o con el
profesor. (COINT, ED, G1, L: 110-112).

yo quiero agregar que es bueno tener siempre comunicacion con el
profesor para aclarar dudas, ya que esto no lo podemos lograr todo el
tiempo, por el problema del COVID-19. (COINT, EA, G1, L: 117-120).

...cuando apenas voy entendiendo, ya tenemos que pasar a otro punto y

me quedo con dudas, porque (A quién le voy a preguntar? (COINT, EB,

G2, L: 57-59).

Las voces de los actores sociales emitieron su narrativa acerca de la categoria
emergente: poca consulta e interaccion docente-estudiante, lo que limita la dinamica

de las estrategias didacticas para aclarar las dudas, fortalecer el conocimiento y
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valorar los aprendizajes en el area de la filosofia en la institucion fiscal Unidad
Educativa “El Carmen” del Canton El Carmen Provincia de Manabi-Ecuador, lo que
da lugar a la prioridad de reforzar esta condicion, sobre todo en estos momentos de
pandemia debido al COVID-19.

De acuerdo con los planteamiento de Shin (2021) la base filoséfica de la
comunicacion, el respeto y el amor, es crucial como ambito de la pedagogia, por lo
que el cultivo de estas actitudes se fortalece a través del modelo y las estrategias que
vinculan con mayor fuerza al docente con sus estudiantes, en el desarrollo de espacios
de interaccion presencial o virtual que ayuden a crear mejores relaciones y practicas
de aprendizaje donde se enfatizan los valores de democracia y ciudadania,
respetando las experiencias y vivencias de los actores sociales en la busqueda, asi

como el descubrimiento del aprendizaje en el area disciplinar de la filosofia.
Requieren recursos para buscar informacion

...a veces me desmotiva como profesional porque siento que se requiere
una didactica adaptable, que permita a la vez, que lleguen con
informacidn sobre lo que se solicita investigar, pero los estudiantes se ven
desganados en ese conocimiento bajos en la informacion, afirman que no
tienen recursos suficientes como libros, equipos tecnoldgicos y que eso
les apaga las ganas de participar, se sienten acorralados por buscar la
informacién. (RERBI, ASA, L: 163-170).

El programa curricular de filosofia del bachillerato propone una serie de
consultas, analisis y aspectos de investigacion que se han de asumir frente a esta
subcategoria emergente: requieren recursos para buscar informacion, lo que
significa que la did4ctica debe ser activa, no sélo en términos de revision de los
materiales disponibles, sino en la consideracion de construir conocimiento reflexivo y
critico convincente del papel de la filosofia en el area educativa para transformar
realidades, en cada una de las preocupaciones de los estudiantes que suman valor al
efecto de la participacion responsable.

Asimismo lo sostienen Kim, & Marshall (2006) sobre la base de avanzar en el

analisis de contenidos a través de los diferentes recursos con los cuales cuenta la
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institucion y en torno a lo cual los profesores hacen la recomendacion, de acuerdo con
la conveniencia de la discusion reflexiva, asumiendo los aprendizajes con distintos
recursos y estrategias que proporcionan mayor efectividad en la reconceptualizacion
del pensamiento filosofico, explorando dentro de las estructuras de los contenidos en
correspondencia con las estrategias didacticas pertinente, para fortalecer en el
alumnado las competencias investigativas en el marco de la sistematizacion del

conocimiento.
Razonamiento, discusion, argumentacion, reflexion

...debe estar conectada en todas las asignaturas para que la forma de
ensefiar y aprender vaya en linea con el razonamiento, la discusion,
argumentacion y reflexion. (RDAR, ASA, L: 177-179).

Me gusta motivar a la investigacion y busqueda de la verdad. Bueno,
tengo que reconocer que para eso hay ciertas barreras, porque estos
estudiantes de Bachillerato no acostumbran al andlisis en cada una de las
asignaturas y esto debe ser parte de estrategias permanentes que procuren
la reflexion. (RDAR, ASB, L: 86-90).

Pero yo no creo, y no es que quiera ser negativo, que eso se logra en el
corto plazo, porque es parte de un seguimiento en la dindmica de la
misma didactica que emplea el docente en otras materias, para que no
solo se encuentre en los contenidos o temas de esta materia de filosofia,
sino que ellos (los estudiantes) sientan que la reflexion y el analisis es
parte de la vida misma del ser humano. (RDAR, ASC, L: 109-115).

La didactica debe ser de analisis critico en sus contenidos propios para la
discusion y reflexiéon. (RDAR, ASC, L: 177-178).

...que todos los alumnos aporten en esa idea y cada quien dice lo que

entendio para que al final lleguemos a un concepto propio. (RDAR, ED,

G2, L: 109-111).

Las exigencias del estudio de la filosofia en Bachillerato, concuerda con la
permanente indagacion, consulta y discusion que requiere la promocion de los
contextos de aprendizaje de esta area del conocimiento. Esto se refleja en el
significado de la subcategoria emergente: Razonamiento, discusion, argumentacion,

reflexion, a partir del seguimiento de unas estrategias didacticas que procuren este
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tipo de escenarios en la busqueda de la verdad, propiciando la discusién de los
problemas circundantes, con la finalidad de relacionar lo aprendido con la realidad y
la posibilidad de encontrar soluciones por parte de los estudiantes como protagonistas
fundamentales del proceso de aprendizaje..

Segun Cullen et al. (2018) la capacidad que se requiere para llevar a cabo estos
procesos de nivel superior como el razonamiento, la reflexion, andlisis y
argumentacion, sugieren al docente del area, el hecho de manejar estrategias, métodos
y habilidades en el desarrollo de la didactica a fin de proporcionar mejores
aprendizajes y habilidades de esta naturaleza, dentro de enfoques pedagdgicos mas
efectivos, dado la implementacion de modelos y técnicas innovadoras implicitas que
conducen a la discusion critica en la consecucion del pensamiento analitico.

Esto me hace comprender desde las técnicas pedagdgicas, el uso de la
estructura ldgica que deben llevar los argumentos de alto nivel en el marco de
fomentar desde el Bachillerato, la singularidad del pensamiento critico, por lo que se
le debe dar al estudiante una solida formacion que le permita desarrollar la
argumentacion, que los lleve a comprender los componentes légicos en cuanto al uso

continuo de estas habilidades de razonamiento analitico.
Poca Motivacion del proceso ensefianza-aprendizaje

Las estrategias que aplico, la utilizacion de proyeccion de videos, trato
que cada clase no sea similar y que se enfoque el método de acuerdo con
los estilos de aprendizajes. A veces quiero ajustar, innovar, ser mas
flexible con las necesidades de los estudiantes pero me quedo corto,
porque no hay la disponibilidad de recursos o el mismo grupo de
estudiantes estan desmotivados para participar y eso desgana seguir
buscando avanzar en la didactica, por lo que los pequefios pasos que se
han adelantado, se estancan nuevamente. (MOTEA, ASA, L: 228-236)

Es un reto mantener a los estudiantes motivados por estas clases.
(MOTEA, ASB, L: 8-9).

...cuando ellos tengan ademas de la disposicion y motivacion para
hacerlos... (MOTEA, ASC, L: 133-134).
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...pero entiendo que si las estrategias empleadas son atractivas y
generaran esa motivacion por seguir indagando, por investigar e mas alla
de lo que se frece en el aula, como parte de una cultura educativa en todas
las asignaturas e incluso desde niveles anteriores, pues entonces pudieran
enriquecer el conocimiento. (MOTEA, ASC, L: 190-195).

...algunas clases me siento un poco triste y casi no entiendo, porque el
tema es dificil en su presentacion, entonces me da cansancio solamente
escuchar. (MOTEA, EC, G1, L: 38-40).

...yo creo que tengo que tener muchas ganas... (MOTEA, EF, G1, L: 52).

La recurrencia de los actores sociales en esta subcategoria emergente:
motivacién del proceso ensefianza-aprendizaje, cobra importancia en cuanto la
innovacion de la didactica, que comprende los métodos y las técnicas, al valorar los
estilos de aprendizaje en la flexibilidad curricular adaptando las mejores condiciones
para la participacion y la busqueda del mayor interés en la orientacion pedagdgica
de los contenidos, a fin de ir mas alla de las discusiones en el aula y poder aplicar la
reflexion permanente en los distintos problemas sociales que circundan su abordaje,
lo que significa el hecho de ofrecer estrategias didacticas innovadoras para que los
estudiantes se motiven al estudio de la filosofia en Bachillerato.

En este orden de ideas, Filgona et al. (2020) refuerzan lo antes mencionado, en
cuanto que motivar al estudiante a aprender, es pertinente para la implementacién del
curriculo con efectividad, debido a que este factor es influyente en las situaciones de
ensefanza-aprendizaje, lo que refuerza la dinamica del estudio de la filosofia e
impulsa la didactica para alcanzar los objetivos educacionales, de acuerdo con los

esfuerzos necesarios para asimilar los contenidos con responsabilidad.
Los estudiantes se quejan de los métodos de ensefianza

...Por su parte, los estudiantes, pues, no opinan sobre esta cuestion de los
métodos empleados, no se quejan y creo que hay mucha inmadurez en las
formas de asimilar los aprendizajes en esta asignatura de la filosofia.
(QUEJME, ASB, L: 169-172).
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...a veces con temor porque si me preguntan algo, no estoy seguro del

andlisis que he hecho, no sé si esté bien o mal. (QUEJME, EB, G2, L: 75-

77).

En esta subcategoria: Los estudiantes se quejan de los métodos de ensefianza,
describe que a veces, son los mismos aprendices que se sienten poco motivados a la
investigacion, esto ocurre al inicio de los estudios, cuando poco a poco se van
internalizando en las formas de abordar los contenidos y unos animan a los otros,
sobre todo, cuando no hay seguridad con los contenidos discutidos, cuestion que hace
ver, la necesidad de profundizar la interaccion docente-estudiante. De este modo, se
observa que las tecnologias de la informacién y comunicacion, pueden ayudar a
superar estas dificultades para aclarar dudas y mantener ese contacto en la virtualidad.

El argumento en los planteamientos anteriores, permite citar a Colgan (2018)
cuando hace saber que en los procesos de ensefianza-aprendizaje, ambos actores de
esta realidad deben asumir su compromiso y en consecuencia, Se despliegan
preocupaciones sobre el declive de la filosofia en los programas de formacion
docente, lo que indica que el profesorado de filosofia debe estar méas preparado en el
desarrollo de su didactica. Incluso, se destaca que a veces los profesores de esta
disciplina, se basan en la experiencia, no actualizando conocimientos ni posibilitando
nuevas estrategias didacticas con la finalidad de estimular los procesos de aprendizaje
de los estudiantes.

Aprendizaje memoristico

...estamos acostumbrados es a buscar en los libros el contenido de tareas
y nos aprendemos los temas. (APREMEM, EB, G1, L: 14-16).

La estrategia de aprendizaje memoristico que suelen utilizarse en Bachillerato
por parte de los estudiantes, se manifiesta como significativo en esta subcategoria,
donde el mismo estudiante asi lo describe. En este escenario, se crean nuevas
expectativas en el cambio que se produce cuando llegan a la asignatura de filosofia,
puesto que las exigencias de analisis, investigacidn y discusion son los atractivos para

la busqueda de derivar el pensamiento critico.
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Este aprendizaje superficial, memoristico es el que mas se practica en el
Bachillerato e impacta la preferencia como estrategia en la busqueda del rendimiento
académico. De acuerdo con Ahmed, & Ahmed (2018) las estrategias de aprendizajes
ayudan a los estudiantes a obtener buenas calificaciones en sus examenes para
satisfacer las expectativas académicas. No obstante, los resultados de este estudio,
demostré que el aprendizaje de memoria y el rendimiento académico estan

inversamente relacionados entre si.
Contenidos deben ser aplicados

...yo apoyo la importancia que tiene esta materia porque nos sirve para

conocer mejor el pensamiento de los filésofos pero con base a aplicacion,

con ejemplos. (CONAP, EF, G1, L: 27-29).

Esta subcategoria emergente: contenidos deben ser aplicados, emergié como
dato andémalo en la voz del estudiante F del grupo de discusion 1 (G1), al identificarse
con el desarrollo de los contenidos en esta disciplina, que ofrece diversidad de
escenarios de construccion y edificacion de nuevas ideas, abiertas y aplicativas en la
vida social ciudadana, lo que le atribuye interés a esta asignatura para que los
estudiantes adquieran habilidades de pensamiento de orden superior, acorde con la
necesidad de ensefiar con una mentalidad més amplia.

En palabras de Chichekian, & Shore (2014) la articulacion entre los contenidos
y el desarrollo préctico en la aplicacion de problemas de la realidad social, es
significativo por lo cual es ampliamente aceptado en la didactica, frente a ello, la
instruccion basada en la indagacién persiste para alcanzar el entendimiento de los
discentes, en tanto se aboga por este enfoque pedagdgico combinatorio tedrico-
practico de los aprendizajes.

Formacion de grupos de estudio

...que formemos grupos; solo asi podemos soltar lo que aprendimos.
(FOGE, EF, G1, L: 54-55).
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...me reuno con los otros alumnos y ahi es que voy aprendiendo, porque
no se me hacen claros los temas...(FOGE, EF, G2, L: 17-18).

...tenemos que estar en comunicacion con los del grupo, para que nos
pasen material. (FOGE, EE, G2, L: 47-48).

...y0 creo que es mejor trabajar con grupos ya gque cada uno ayuda a otros
y asi vamos entendiendo en forma general. (FOGE, EF, GC, L: 60-62).

Esta subcategoria incluyente y participativa que destaca la formacion de grupos
de estudio, como aspecto significativo de la didactica de la filosofia, es una estrategia
de preferencia para los estudiantes en el alcance de la comprension, discusion y
colaboracion sobre los contenidos, lo que conlleva a efectivos aprendizajes
compartidos, en grupos de amistad, compafierismo, interaccion y comunicacion que
les permite aclarar dudas en confianza.

Los efectos de los grupos de estudio en los aprendizajes fueron estudiados por
Jain, & Kapoor (2015) como reuniones académicas, dada la influencia de interaccién
con la simultaneidad de las capacidades puestas en practica de manera dinamica, con
influencia en los comparieros y en la posibilidad de aprovechar los talentos
agrupados, recursos y motivaciones que pueden suplir la falta de provision de algunos
materiales en ese intercambio entre ellos, por lo que ese tiempo que pasan juntos,
ademas es dinamico, lo que genera mayores oportunidades de afianzar valores de
amistad con pertenencia enddgena al equipo conformado. Todo este engranaje de
significados respecto a la categoria: Procesos de Aprendizaje, en su primer nivel
teorico, se puede observar en la figura 10, donde ademas, se representa con lineas

punteadas la complementariedad semantica.
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Figura 10. Categoria: Procesos de Aprendizaje y sus Subcategorias
Fuente: Elaboracion Propia, 2022

La figura 10, permite visualizar todas las subcategorias derivadas a partir de la
Categoria: Procesos de Aprendizaje y la complementariedad semantica que reconoce

la conexion entre estos conceptos debido a la inclusion y cercania entre sus
significados, esto se realiz6 con el fin de ir sintetizando el material informativo en la
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construccion de nuevas categorias denominadas intermedias, las cuales se observan

en la siguiente figura 11.
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Figura 11. Categorias Intermedias de la Categoria: Procesos de Aprendizaje

Fuente: Elaboracién Propia, 2022

Esta composicidn creativa que se observa en la figura 11, tiene que ver con el
resultado generado por sintesis comprensiva y recomposicion de las subcategorias
emergentes identificadas a partir de la categoria: procesos de aprendizaje, en el
procedimiento que se sigue para ir aportando el perfil de las nuevas categorias o

macroconceptos que se presentan en la figura 12.
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Tercer Nivel Tedrico
Macroconceptos de la
Categoria: Procesos de
Aprendizaje

Uso de las TIC para la Razonamiento de los
interaccion y motivacion del contenidos para discusion,
Aprendizaje argumentacion y reflexién

Figura 12. Macroconceptos de la Categoria: Procesos de Aprendizaje

Fuente: Elaboracion Propia, 2022

Al llegar a este tercer nivel tedrico, se distinguen los macroconceptos como
categorias de mayor densidad tedrica como orden superior en la creacion del
conocimiento respecto a esta categoria: procesos de aprendizaje, para lo cual se
obtuvieron los macroconceptos: uso de las TIC para la interaccion y motivacién del
aprendizaje y el macroconcepto: razonamiento de los contenidos para la discusion,
argumentacion y reflexion, estos forman parte medular en el entramado tedrico
creado en esta investigacion, por lo tanto fueron interpretados en la siguiente sesion.

A continuacion la sistematizacion para la Categoria: Opinion del Estudiante.
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Categorias del Primer Nivel Teorico para Opinion del Estudiante
En clase de filosofia el tiempo pasa muy rapido

...el tiempo pasa muy rapido y lo que hemos visto nos sirve para saber

del pensamiento de muchos filésofos de la historia. (TIERAP, EA, G1, L:

12-13).

Este dato andmalo emerge como subcategoria de interés en la percepcion del
estudiante A del grupo de discusion (G1) para describir una realidad que se siente en
relacion con el desarrollo de los contenidos, los cuales requieren dedicacion, lectura,
andlisis y razonamientos que exigen el consumo del tiempo por parte de los
estudiantes, para llegar a nociones que ratifican el ejercicio de su aplicacion en el
contexto de los problemas circundantes que pueden ser abordados con el pensamiento
reflexivo de los grandes fil6sofos de la historia y del pensamiento latinoamericano.

Tal como la pregunta formulada por Jalloh (2017) en cuanto a ¢Qué tan rapido
fluye el tiempo? Como parte de un problema filoséfico motivado por el hecho que se
experimenta este transitar del tiempo, significa la respuesta que proporciona en la
defensa de la opinion en el hecho de su transcurrir sin sentido, sin embargo, la
descripcion que sefiala el estudiante A del grupo de discusion (G1), en cuanto a la
rapidez con que pasa en la clase, son instancias significativas en la cuestion filosofica,
por las experiencias asomadas en el perfil de habilidades cognitivas, criticas,
reafirmantes de los flujos de aprendizajes que tardan al encontrar respuestas

plausibles y exposiciones argumentativas en el marco de las discusiones en clase.

Falta de material de lecturas

Estoy tenso cuando no he conseguido el material solicitado. (FAML, EA,
G1, L: 33-34).

...Esta materia sirve para poder seguir los estudios y me gustan las
lecturas recomendadas, pero a veces no cumplo fielmente las consultas,
porgue los libros son escasos y vivo un poco alejado de la institucion.
(FAML, ED, G1, L: 21-24).
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...a través de lecturas. Cuando yo busco las tareas en los libros y me
aprendo de qué se trata, puedo participar sin miedo, pero cuando no
consigo suficiente materia de lectura. (FAML, EE, G1, L: 91-93).

...pero que haya tiempo suficiente para el uso de los textos de la
biblioteca, porque hay que ir de primero en eso, sino no hay mas libros,
ya que todos los alumnos los estan usando. (FAML, EF, G2, L: 40-43).

...para desarrollar los temas, lo haria como el profesor, mandar tareas de
lecturas y después que cada quien participe en la discusion. (FAML, EF,
G2, L: 55-57).

...la filosofia necesita mucho estudio, mucha lectura y se deben tener

bastantes textos para que cada uno pueda leer antes de poner la estrategia

de la discusion. (FAML, EB, G2, L: 124-126).

El significado que se le atribuyen a esta subcategoria emergente: falta de
material de lectura, por parte de los estudiantes cobra vigencia en los requerimientos
didécticos que se suscitan en la Unidad Educativa “El Carmen” del Canton El
Carmen, Provincia de Manabi-Ecuador, de manera constante para desarrollar con
mayor eficiencia los aprendizajes, especialmente en la disciplina de la filosofia y
poder desarrollarse la participacion necesaria en los grupos de discusion como
estrategia que posibilita el pensamiento reflexivo.

La estrategia de la lectura y la consulta permanente en el area de filosofia, es
parte del habito para efectos de buscar el mejor desempefio en las habilidades de
pensamiento de orden superior. No obstante, esta falta de regularidad en los procesos
de aprendizajes efectivos en Bachillerato, es visto por Mupa, & Chinooneka (2015)
como resultados fracasados de estudiantes que no logran recopilar suficiente
informacion, de acuerdo con los instructivos de los docentes, en la consecucion de
materiales limitados y planes de estudio que no van mas alla de este escenario,
constituido por aprendizajes en condiciones duras, ambiente de ensefianza y
aprendizaje poco propicios en términos de materiales didacticos y otros recursos para

ampliar y complementar la construccién del conocimiento.

Necesidad de mayor participacion
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...con mucho movimiento, siento que tengo que participar mas. (NECMP,
EA, G1, L: 32-33).

...en el tema de la mitologia griega, no pude participar bien, tuve que
mantenerme un poco tranquilo en clase y escuchar. (NECMP, EB, G1, L:
35-37).

...me quedo quieta en clase y escucho a los demas, de esa forma también
puedo aprender, lo malo es que si alguno comete errores, pues yo me
quedo igual. (NECMP, EE, G1, L: 94-96).

...que podamos hacer un debate de los temas de filosofia con mayor
participacion de los alumnos. (NECMP, EE, G1, L: 142-143).

...a mi me ayuda a investigar los temas para aprendérmelos y poder
participar en clase. (NECMP, EE, G2, L: 15-16).

...la materia de filosofia ayuda a cada uno de nosotros a compartir ideas,
pero cuando no se ha podido consultar los objetivos, uno queda fuera de
la participacién y le quedan dudas, a veces no tenemos seguridad que un
analisis esta bien o mal. (NECMP, EE, G2, L: 21-25).

...Que sean mas activos los alumnos buscando diversidad de consultas...
(NECMP, EF, G2, L: 39-40).

...los alumnos tenemos que ser mas activos en esta materia, de otra
forma, no la podemos entender. (NECMP, EA, G2, L: 130-131).

Las descripciones de los estudiantes respecto a esta subcategoria emergente:
necesidad de mayor participacion, es el atractivo del &rea de filosofia de Bachillerato,
debido a la prioridad de mantener el analisis de los contenidos y su discusion para
compartir informacion y asimilar los procesos de aprendizaje, a través de los
diferentes aportes de los compafieros de estudio de manera que permite captar con
mayor significancia el pensamiento filosofico planteado en los objetivos
educacionales de esta materia.

Vale destacar el argumento de Lone, & Burroughs (2019) al resaltar esta
estrategia de la participacion en las clases de filosofia para el cuestionamiento y el
dialogo que emerge en su propia naturaleza implicita a traves de la diferente
actividades de aprendizaje, con enfoques descriptivos convincentes requeridos en las

tendencias innovadoras de los debates que combinan la defensa con la argumentacion
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y la critica como estrategias didacticas para lograr el aprendizaje de la asignatura
filosofia.

Enseriar modelos de analisis

...Yo no pienso en ser profesor de filosofia, porque hay que analizar
mucho para poder ensefiar a los alumnos y mostrar en clase las técnicas
para que cada uno de nosotros también aprenda a analizar esos grandes
filésofos. (MODAN, EB, G1, L: 65-68).

...hacer que todos vamos estudiando con diferentes materiales sobre un
mismo tema, unos por Internet, otros por los libros y otros por las
explicaciones del profesor o de los alumnos que mas se destaquen.
(MODAN, EE, G2, L: 135-138).

...bueno, que se debe buscar analizar los temas segln las conclusiones a
las que lleguemos. (MODAN, EC, G1, L: 83-84).

La descripcion de la subcategoria: ensefiar modelo de analisis, fue recurrente en
las voces de los estudiantes en el marco de las distintas técnicas y estilos de
aprendizajes que se requieren para valorar el pensamiento filosofico en
correspondencia con la capacidad y habilidad del docente para lograr el aprendizaje
de los discentes, a fin de derivar conclusiones significativas y aplicativas a la
dindmica social. Estas prioridades en la relacion tetrico practica de la filosofia de
Bachillerato esboza las fortalezas en las decisiones didacticas de aplicar estrategias
que contribuyen al analisis desde diferentes ilustraciones, demostraciones, aclarar
ideas, conceptos, dudas, se profundizan conocimientos ,etc.

Por ello, Green et al. (2021) considera importante el giro de la practica en la
filosofia para encontrar conexiones en la realidad que aumentan la relevancia de los
aprendizajes, el ensayo de métodos y las reflexiones acerca de las experiencias en los
distintos cursos que toman como punto de partida los problemas seleccionados por
los propios estudiantes en el marco de adaptar la filosofia a situaciones particulares,
buscar beneficios para el aprovechamiento de nuevos aprendizajes que permiten

anticipar contextos y situaciones futuras.

Aplicacion para entender
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...que cuando tengamos conclusiones sobre el tema dado en clase,
hagamos ejemplos para poder entender mas. (APLEN, EC, G1, L: 86-88).

Nuevamente emerge una informacion aparentemente fragmentada la voz del
estudiante C, del grupo de discusién uno (G1) en su percepcion acerca de la
subcategoria: aplicacion para entender, lo que significa que esta area de
conocimiento, se destaca en la necesidad de reflexionar y analizar los contenidos que
suelen ser de cierto modo abstractos, en la manera de asumir los aprendizajes, por lo
tanto; es necesario su aplicabilidad en el marco de conceptos mas sencillos y
similares que puedan ser llevados a la practica en la resolucién de problemas.

En palabras de Qandile, & Al-Qasim (2014) la construccién de una filosofia de
instruccion didéctica como base fundamental para el desarrollo y disefio curricular, se
plantea en la intencion de dar respuestas a las principales cuestiones relativas a la
estructura basica del pensamiento critico; por lo tanto, el referente importante de la
didactica disponible en los campos de la filosofia, ha de comprender su estructura
pedagogica y disefio instruccional que permita reconocer estas experiencias para
desarrollar el aprendizaje e incorporar las necesidades de los estudiantes en un
enfoque ecléctico de combinacion estratégica adecuada al aplicar a los procesos de

aprendizaje.

Crear conceptos propios

...Si, que las ideas de la filosofia sean mas reales, con nuestros propios
ejemplos. (CRCP, ED, G2, L: 140-141).

Cuando estudio filosofia me gusta conocer un concepto y ajustarlo
diferente con mi propia forma de pensar. (CRCP, EA, G2, L: 101-102).

...que todos los temas deben ser consultados y asumir nuestros propios
conceptos al tener suficiente informacion, uno escoge la que mas entendio
y de todo lo que hemos dicho, o de otra cosa. (CRCP. EA, G2, L: 120-
123).

...complementar con lo que han consultado otros grupos y hacerse su

propio concepto es la forma de aprender mas facil. (CRCP. EF, G2, L:
139-141).
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Las voces de los estudiantes se perfilaron en sus descripciones en virtud de
asumir el estudio de la filosofia hacia objetos méas concretos de la realidad, lo cual fue
significado en esta subcategoria emergente: crear conceptos propios, lo que da lugar
a situaciones particulares ajustadas a los contenidos de la filosofia de Bachillerato,
una vez consultados y asimilados en la informacion que aportan los tedricos, que son
trasladados por los alumnos mediante el pensamiento critico y la reflexién en formas
mas asimilables de aprendizaje creativo.

La necesidad de mejorar la comprension de la filosofia por parte de los
estudiantes de bachillerato, agrega elementos significativos que enfatiza la
recomposicion de las estrategias didacticas didactica en términos de ajustar la
fortalezas y limitaciones en funcién de las instrucciones, recursos y métodos de
discusion hacia temas tangible y menos esotéricos e inaccesibles para lograr mayor
entusiasmo al involucrar a los estudiantes en la discusion efectiva del discurso
filosofico, lo que significa interpretar nuevos elementos que activen el progreso del
conocimiento en la disciplina y reconfigure aprendizajes mas exitosos.

De acuerdo con Wu, Liu, & Wu (2010) los requerimientos de hacer mas vivida
la ensefianza de los cursos en la introduccion del pensamiento filoséfico como
ejercicio reflexivo en los procesos de aprendizaje en el aula, introduce el principio de
la universalidad y particularidad de contradiccion como explicaciones de la funcién
de analisis acerca de diversos problemas educativos que movilizan el entusiasmo por
aprendizajes que expanden la profundidad del pensamiento de los estudiantes,

logrando un mejor efecto en el rendimiento académico.

Falta de recursos tecnoldgicos

...ya que no me queda tiempo para comunicarme con los demas alumnos

o con el profesor, no tengo teléfono inteligente. (FALRT, EB, G2, L: 77-

79).

La situacion que deja ver esta subcategoria emergente: Falta de recursos
tecnoldgicos, en la voz aparentemente aislada del estudiante B, del grupo de

discusion 2 (G), abre la posibilidad de interpretar esta necesidad didactica en la
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ensefianza-aprendizaje de la filosofia en la Unidad Educativa “El Carmen” del Canton
El Carmen, Provincia de Manabi-Ecuador, no sdlo de materiales escritos, sino de
recursos tecnologicos innovadores.

Es asi como los temas criticos relacionado con el acceso, la calidad de los
costos de la informacion y el conocimiento que requieren el uso de Internet para la
provision de contenidos y materiales de aprendizaje, se repiten como angulo
significativo impostergable al mejorar las oportunidades reales en la transferencia de
informacidn, con el fin de aclarar problemas, iniciativas y consultas para sustentar las
discusiones en el aula. De acuerdo con Childress (2006) la interesante conduccion
critica entre la filosofia y la tecnologia en la naturaleza del curriculum de
Bachillerato, es un trabajo que advierte a profesores y administradores de la
educacion sobre la prioridad de incluir este mundo tecnolégico para la participacion e
intercambios de informacién y conocimiento.

Este planteamiento resulta interesante sobre todo, en estos momentos de
pandemia producto del COVID-19, lo que da las bases para apoyar a las instituciones
fiscales en estos requerimientos por parte del Estado, para desarrollar proyectos en
aspectos claves del aprendizaje y la formacion en linea, donde se aprovechan los
tiempos, recursos y se da enfasis a la comunicacion en linea dentro de lo que significa
un nuevo modelo didactico, que consolida la accion de interactuar a través de la Web.

Ahora bien, todas de esta subcategorias emergente que representan el primer
nivel tedrico para la categoria: opinion de los estudiantes, observados en la figura 13,
que aparece abajo, evidencia la complementariedad semaéntica entre ellas, a fin de
lograr la sintesis comprensiva en el material escrito por los actores sociales que van
conformando los conceptos claves en el entramado tedrico derivado del estudio. En
palabras de Labra et al. (2019) las descripciones que se manifiestan paso a paso en el
proceso de analisis e interpretacion de cada uno de los derivados examina las
situaciones significativas y comprensibles en las subcategorias emergentes elegidas

en cuanto a la descripcion en detalle.
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Figura 13. Categoria: Opinion del Estudiante y sus Subcategorias

Fuente: Elaboracién Propia, 2022

La figura 13, permite visualizar todas las subcategoria derivadas de la categoria:
opinion del estudiante, como primer nivel tedrico, producto de las descripciones de
los actores sociales en su percepcion acerca del fendmeno de estudio relacionado con
la didactica de la filosofia en el bachillerato general unificado en el Ecuador. Un
entramado tedrico. Ademas se visualiza la complementariedad semantica en el

acercamiento significativo entre ellas, lo que dio lugar a la creacion de nuevas
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categorias como segundo nivel teorico, lo cual se muestra en la figura 14, que

aparece a continuacion.

Segundo
Nivel Teérico

Necesidad de mayor
; ; participacion de los
Categorias Intermedias de estudiantes crea
la Categoria: Opinion del expectativas sobre el uso
Estudiante efectivo del tiempo

Falta de recurso Necesidad de ensenar
tecnolégico y material modelo de analisis a
de lectura debilita la través de las
didactica de la filosofia tecnologias

La estrategia de
aplicacion de los
contenidos ayuda a crear
conceptos propios

Figura 14. Categorias Intermedias de la Categoria: Opinion del Estudiante

Fuente: Elaboracion Propia, 2022

La figura 14 es producto de la creacidn de nuevas categorias por agrupacion de
subcategorias del primer orden teérico. Este procedimiento concuerda con la sintesis

comprensiva de la investigacion cualitativa que aumenta el perfil discreto de nuevas
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relaciones y complementariedades entre los conceptos, con atencion al fenémeno de
estudio, lo cual evidencia de acuerdo con Flemming, & Noyes (2021) y Rodriguez
(2020) la interpretacion rica del fendmeno en particular, mas alla de la trascendencia
del fendbmeno en la permanente revision de las subcategorias contextualizando
avances que ayudan a nuevas decisiones en la generacion del conocimiento para la
comprension de orden superior. De este modo igualmente, se obtuvieron los

macroconceptos, dados a continuacion en la figura 15.

Tercer Nivel Tedrico
Macroconceptos de la
Categoria: Opinién del

Estudiante

Modelo de analisis y
aplicacion en la didactica
de la filosofia para crear

conceptos propios

Efectividad del tiempo de
aprendizaje con el uso de

recursos tecnologicos

Figura 15. Macroconceptos de la Categoria: Opinion del Estudiante

Fuente: Elaboracion Propia, 2022

Ahora bien, la creacion de las nuevas categorias de orden superior o
macroconceptos, como asi fueron dominados en este estudio, fue alcanzada a través
de los distintos procesos de sintesis comprensiva al ensamblar la informacion

recopilada, categorizada en los distintos niveles tedricos, de acuerdo con la
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sistematizacion y organizacion para la construccion de los significados. Tal como
recomiendan Williams, & Moser (2019) estos aspectos significativos incrustados en
la informacion develada desde las voces de los actores sociales, sugirio la
direccionalidad tematica en la comprension como aspecto estructural clave en el
proceso de revision iterativa de las subcategorias.

El razonamiento inductivo utilizado, form¢é parte de un juego de construcciones
interpretadas como papel importante dado en el desarrollo de las nuevas categorias o
macroconceptos, en el marco del proceso iterativo que se interpreté con el
fundamento inductivo como sensor de interés en los significados, constituyendo ideas

para nuevos analisis.

111 Fase: Triangulacion de la Informacion

Tal como se plante6 en esta investigacion, se procede a la presentacion del
proceso de triangulacion de la informacion, en el marco entendido de aquellas
subcategorias que mayormente fueron recurrentes en los significados atribuidos a las
categorias respectivas de las cuales emergieron, las cuales seran resaltadas en los
trozos discursivos que las contienen y en correspondencia al actor social que las
menciond, con el fin de legitimar sus voces y buscar las coincidencias y divergencias
que asi comprendieron sobre la realidad del fenémeno de estudio, relacionado con la
didactica de la filosofia en el Bachillerato general unificado en el Ecuador. Un
entramado tedrico. A continuacion la Tabla 8.

Tabla 8

Categoria: Concepciones del Docente. Subcategoria: Poca Dotacion de Recursos
por Parte del Estado

Actor Extracto Informativo Extracto Informativo Actor
Social Social
ASA | ...el Estado nos dota de textos para | Un elemento significativo para estos | ASB

utilizar, eso apenas es una guia o una
pastilla que se les da a los estudiantes,
porque sacan un abanico de
informaciones en cuanto a la biblioteca
que nosotros tenemos en la institucion.
(POCDOT, ASA, L: 50-54).

Claro! Debo admitir que los
enfoques, la disposicion del docente a

cambios esperados en la manera de
administrar los contenidos del &rea de
la Filosofia, tienen que ver con la
disponibilidad de recursos didacticos
para el aprendizaje en el aula. Esto
realmente es una limitacion que nos
distrae en el alcance efectivo de los
objetivos previstos, por lo que hay que
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prepararse en nuevos métodos para la
ensefianza y la condicién de apoyo en
los recursos que el Estado ha de ofrecer
para que la institucion sea innovadora.
(POCDOT, ASA, L: 195-198).

Uno como profesor tiene que aplicar
todos los recursos didécticos necesarios
para alcanzar los objetivos establecidos
en el Programa de Filosofia de
Bachillerato. (POCDOT, ASA, L: 254-
256).

Me gustaria que vean mas recursos
tecnologicos en las instituciones
fiscales, tal wvez suene un poco
genérico, pero quisiera alguna vez
poder llegar a tener una pizarra digital
que los estudiantes tuviesen un internet
mas fluido que el conocimiento sea
llevado a la experiencia de conocerse
mejor. (POCDOT, ASA, L: 280-284).

llar la atencion al Estado en esta
condicion de los recursos didacticos
distribuidos en este tipo de
instituciones de Bachillerato.
(POCDOT, ASB, L: 182-189).

ASC ...ya que no se observa la efectividad | No se pronunci6 sobre esta | EA(GL)
en el hecho de contar con los recursos | subcategoria
tecnoldgicos y la disposicion de
adquirirlos, pero eso es parte del apoyo
que debe tener el Estado en materia de
educacién tecnoldgica e innovacion de
la didactica y especificamente, en esta
materia de la filosofia, se requiere
mucha consulta por parte de los
estudiantes. (POCDOT, ASC, L: 36-
39).
...también la disponibilidad de los
textos e investigaciones electronicas
para  entender el  pensamiento
latinoamericano, por ejemplo, los llevo
a su aplicacién con la presentacion de
problemas sociales y alternativas de
soluciones estudiadas y replanteadas
(POCDOT, ASC, L: 135-140).
EB(G1) | No se pronunci6 sobre esta| No se pronunci6 sobre esta | EC(G1)
subcategoria subcategoria
ED(G1) | No se pronunci6 sobre esta| No se pronuncid6 sobre esta | EE(G1)
subcategoria subcategoria
EB(G1) | No se pronunci6 sobre esta| No se pronunci6 sobre esta | EF(G1)
subcategoria subcategoria
EA(G2) | No se pronunci6 sobre esta | No se pronunci6 sobre esta | EB(G2)
subcategoria subcategoria
EC(G2) | No se pronunci6 sobre esta| No se pronuncié sobre esta | ED(G2)
subcategoria subcategoria
EE(G2) | No se pronunci6 sobre esta| No se pronunci6 sobre esta | EF(G2)

subcategoria

subcategoria
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Interpretacion y Argumentacion Holistica de la Triangulacion, Respecto a la
Categoria: Concepciones del Docente. Subcategoria: Poca Dotacion de Recursos
por Parte del Estado

La coincidencia de los actores sociales profesores en cuanto a la categoria:
concepciones del docente, al involucrar los significados atribuidos a la subcategoria
emergente: poca dotacion de recursos por parte del Estado, es un clamor que se
reproduce en este escenario de la comprension del fendmeno relacionado con la
didactica de la filosofia en el Bachillerato general unificado en el Ecuador, como un
elemento clave para desarrollar los objetivos planificados con alcance efectivo en
todas las areas del conocimiento y particularmente en la materia de la filosofia, donde
se exige la constante busqueda de informacién para llevarlo a la representatividad
argumentativa y de analisis de los problemas sociales que circundan las realidades
vividas por los estudiantes en sus respectivas comunidades.

La argumentacion en este caso, resalta con el pensamiento de Makori, & Onderi
(2014) respecto a los desafios que presentan los profesores y estudiantes en el
desarrollo de la didactica, cuando los recursos de ensefianza y aprendizaje necesarios
para valorar su efectividad en cada una de las areas del conocimiento, se ven
afectados sobre todo; en las escuelas de este nivel fiscal. De manera que estos
contrastes desfavorables para la educacion en general, subyacen en la responsabilidad
del Estado para dotar de materiales, tanto impresos como electrénicos, a fin de
fortalecer las actividades de formacion del pensamiento filosofico. A continuacion la
Tabla 9.

Tabla 9

Categoria: Concepciones del Docente. Subcategoria: Expectativas del Docente
no Cumplidas

Actor Extracto Informativo Extracto Informativo Actor
Social Social
ASA | Se deberia lograr que mis estudiantes | Es gratificante cuando mis estudiantes | ASB

razonen, sean criticos, que cuestionen
lo que estan viviendo, y no se queden
con la informacion, sino que consulten,
indaguen  investiguen, busquen
argumentar sus participaciones, eso es
el deber ser. Reconocemos que para

cuestionan lo que les ensefio, cuando
entienden lo que pasa en el mundo y
buscan soluciones, luchan por un
objetivo, trabajan en equipo. Lo que
no es gratificante es ver simples
observadores sin criterio, personas

185




lograr estos modos de aprender, se
requiere esfuerzos, motivacion,
estrategias, mucha ejercitacion en lo
que se debe persistir a través de la
practica y a veces, esto no se cumple, y
se lo designados a la falta de tiempo en
el aula, el horario para esta signatura
requiere mas horas y mayor contacto
docente-estudiante. (EXDOC, ASA, L:
148-157).

Es gratificante que al final de cada
curso poder hacer emerger estudiante
que haya aprendido algo, necesario
para su propia vida, que demuestra
conocimiento, tenga facilidad de
comprension en la tematica que se le ha
dado, y la domine, es lo que se espera.
(EXDOC, ASA, L: 190-194).

Pienso que tener una investigacion de
campo, seria lo deseable, segin la
tematica en el momento seria lo
aplicado, una estrategia o una dinamica
en aula de clases que nos permitiria
aportar un mejor aprendizaje. Que el
conocimiento sea mas dindmico, a eso
me quiero referir. (EXDOC, ASA, L:
320-324).

pasivas que s6lo memorizan ideas,
pero que no las llevan al ejercicio
practico de la reflexion y analisis.
(EXDOC, ASB, L: 60-66).

Hay que comunicarse con los otros
profesores a ver qué opinan ellos, y
entre todos, pues lleguemos a un
consenso, eso también me llama la
atencion que las planificaciones son
aisladas en la materia, cuando
deberiamos  reunirnos y  estar
comunicados permanentemente.
(EXDOC, ASB, L: 159-163).

ASC

En algin momento, creo que estamos
haciendo algo bueno con este tipo de
propuestas de cambios en los
programas de aprendizajes, desde la
educacién, podemos hacerlo juntos y
Ilevar a la sociedad en general, aspectos
claves para aprender a pensar y analizar
los hechos, tal como es el trasfondo del
asunto de la filosofia en Bachillerato y
alli el Estado debe apoyar todas estas
transformaciones. (EXDOC, ASC, L:
93-99).

Hay que hacer notar que en esta época
del COVID-19, este tipo de estrategias
se hacen indispensables por la cuestion
del distanciamiento social y en esta
oportunidad, pues la educacién no se
debe detener. Ya es hora que el Estado,
se avoque a este tipo de tecnologias
educativas, tan populares en el manejo
de las comunidades en general.
(EXDOC, ASC, L: 169-174).

No se pronunci6 sobre esta

subcategoria

EA(GL)

EB(G1)

No se sobre  esta

subcategoria

pronuncié

No se pronunci6 sobre esta

subcategoria

EC(G1)
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ED(G1l) | No se pronunci6 sobre esta|No se pronuncid6 sobre esta | EE(G1)
subcategoria subcategoria

EB(G1) | No se pronunci6 sobre esta | No se pronunci6 sobre esta | EF(G1)
subcategoria subcategoria

EA(G2) | No se pronunci6 sobre esta| No se pronunci6 sobre esta | EB(G2)
subcategoria subcategoria

EC(G2) | No se pronunci6 sobre esta | No se pronunci6 sobre esta | ED(G2)
subcategoria subcategoria

EE(G2) | No se pronunci6 sobre esta| No se pronunci6 sobre esta | EF(G2)
subcategoria subcategoria

Interpretacion y Argumentacion Holistica de la Triangulacion, Respecto a la
Categoria: Concepciones del Docente. Subcategoria: Expectativas del Docente
no Cumplidas

En esta tabla 9, se observan expresiones percibidas por los profesores respecto
a la categoria: concepciones del docente en el &mbito recurrente de la subcategoria
emergente: expectativa del docente no cumplidas, que cobra interés en la busqueda de
formar criticamente a los participantes del curso de filosofia en la Unidad Educativa
“El Carmen” del Canton El Carmen Provincia de Manabi-Ecuador, con el fin de
derivar los cambios que avancen hacia los modos de pensar y analizar de la filosofia,
frente al manejo y abordaje de los problemas que circundan la realidad
latinoamericana.

Esta perspectiva, segun estudiaron Bahher et al. (2019) se debe reafirmar a
partir de la formacion docente que prevalece en el hacer de su didactica en los
aspectos que atafien a los contenidos de la filosofia, como ejercicio valioso de
reflexion permanente y argumentaciones intencionadas hacia la practica comdn de
Ilevar este pensamiento a la realidad de las circunstancias problematicas en el hacer
efectivo del proceso del pensamiento critico en los cursos de la filosofia, para que los
profesores asuman el compromiso de situar su desarrollo pedagogico con énfasis en
la constante preparacion y reflexion de los nuevos elementos didacticos, para lograr
los propositos de los cursos, asi como superar el filosofar, buscando la relacion de la
filosofia con la dindmica social interactiva de los estudiantes del Canton objeto de

estudio. Todo ello, con la finalidad de lograr las expectativas del desarrollo del
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pensamiento l6gico de los estudiantes y su aplicacion a la solucion de problemas
vivenciales. En esencia la filosofia debe ser un aprendizaje para la vida, para el
desarrollo permanente de la argumentacion y el razonamiento teniendo como sustento
la realidad.
Agregan ademas, los mencionados autores que “Esta  situacion,
desafortunadamente distrae a los candidatos y a otros en la profesién docente desde el
desarrollo de sus habilidades filosoficas criticas para responder a las necesidades
epistémicas, morales y realidades politicas de la educacion y la escolarizacion” (p. 1).
Al revisar los elementos que subyacen en el entendimiento de esta cita, el
investigador concuerda con los hechos mencionados debido a que se crean
expectativas de igual modo, en el desarrollo cognoscitivo permanente que se ha de
identificar con la preparacion, actualizacion y sensibilizacion del docente en mejorar
su ambito de referencia disciplinar en el modo de ensefiar, sus métodos, estrategias y
herramientas para llegar con mayor facilidad a la concrecion de los aprendizajes en

esta etapa educativa. A continuacién la Tabla 10.

Tabla 10

Categoria: Concepciones del Docente. Subcategoria: Aumentar la Carga
Horaria de la Asignatura

Actor Extracto Informativo Extracto Informativo Actor
Social Social
ASA | Deberia ser un poco mas amplio, | Una de las estrategias mas utilizadas | ASB
ocupar un poco mas de espacio en la | es el analisis de parrafos, y llevar
carga horaria en la asignatura de | temas de investigacion para tratarlos
filosofia, por la importancia que tiene | en el aula, me gustaria cambiar dentro
ha de estar en un engranaje con las | del curriculo la disposicién de tener
demés asignaturas. Se le han cortado | mas horas de filosofia. (AUCHA,
estos dltimos afios el espacio dentro el | ASB, L: 204-207).
sistema educativo, existia horarios que
se extendian hasta cuatro horas, en la
actualidad solamente tenemos dos
horas. (AUCHA, ASA, L: 266-272).
ASC | El espiritu critico, contribuye a que en | No se  pronuncié sobre esta | EA(GL)
el estudiante se vincule la pasion por | subcategoria
buscar siempre la informacién, no
quedarse con la minima informacion de
algunas asignaciones dadas, de lo que
se desarrolla en el aula, porque el
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tiempo previsto en la carga horaria,
debe ser mayor, por la exigencia en la
discusion de ideas, sino ir mas alla, con
algo que es lo absoluto en cuanto a la
voluntad. (AUCHA, ASC, L: 141-147).
A pesar de todas estas bondades que
deberia ofrecer el estudio de la
filosofia, pienso que la carga horaria
curricular, no ofrece el seguimiento en
todas estas cosas. (AUCHA, ASC, L:

236-238).

EB(G1) | No se pronunci6 sobre esta | No se pronunci6 sobre esta | EC(G1)
subcategoria subcategoria

ED(G1) | No se pronunci6 sobre esta | No se pronuncid6 sobre esta | EE(G1)
subcategoria subcategoria

EB(G1) | No se pronunci6 sobre esta| No se pronunci6 sobre esta | EF(G1)
subcategoria subcategoria

EA(G2) | No se pronunci6 sobre esta | No se pronunci6 sobre esta | EB(G2)
subcategoria subcategoria

EC(G2) | No se pronunci6 sobre esta | No se pronunci6 sobre esta | ED(G2)
subcategoria subcategoria

EE(G2) | No se pronunci6 sobre esta| No se pronunci6 sobre esta | EF(G2)
subcategoria subcategoria

Interpretacion y Argumentacion Holistica de la Triangulacion, Respecto a la
Categoria: Concepciones del Docente. Subcategoria: Aumentar la Carga
Horaria de la Asignatura

La triangulacion alcanza en la informaciéon aportada por los docentes como
actores sociales en esta categoria: concepciones del docente, respecto a la
subcategoria emergente: aumentar la carga horaria de la asignatura, develd la
necesidad de asegurar que el desarrollo de los contenidos de filosofia de Bachillerato
vaya en concordancia con el uso efectivo del tiempo presencial de reunion en el aula.
A tal efecto, estas condiciones donde se exige la consulta, el analisis, la discusion y
reflexion, merecen modificar la disposicion de tan pocas horas destinadas a esta area
disciplinar de pensamiento critico.

Los argumentos a este perfil concebido por los docentes, se fortalece segiin Wu
(2015) en el representativo de la filosofia y la filosofizacion de la ciencia,
actualmente considerada como un concepto diferente de lo que es hacer ciencia y la

filosofia, como actividades propias del conocimiento humano general; lo que avala la

189




integracion intrinseca en la conformacion de bucles de realimentacion dindmica que
generan una practica transformativa.

Por lo tanto, algunas instituciones fiscales comparten esta debilidad comun, que
influye en el buen desarrollo de la didactica en la filosofia occidental contemporanea
para poder comprender la transformacion ontoldgica y epistemoldgica que ello
implica en la esencia de los cambios cada vez mas estrechos entre filosofia y ciencia;
en tanto los requerimientos para comprender los contenidos del punto de vista
cognitivo, deben ser complementados con situaciones linglisticas que involucran
aspectos estructurales relacionado con la resolucién de problemas del entorno como
intencionalidades que incorporan la reflexion filosofica en los nuevo discursos y

visién del mundo de los actores sociales. A continuacioén la tabla 11.

Tabla 11

Categoria: Didactica de la Filosofia. Subcategoria: Prioridad en el Uso del
Internet

Actor Extracto Informativo Extracto Informativo Actor
Social Social
ASA | ...en cuanto al uso del internet que es | Lo primero es esencial, lo segundo les | ASB

indispensable, actualmente no hay
estudiante, no hay profesor que no
acuda al internet y se valga de éste para
poder ensefar-aprender, las lecturas
que pueda yo sacar y llevar hasta el
aula, la utilizacion de ciertos videos y
proyecciones en ciertos blogues de
contenidos, los recomiendo como
asignacion. (PRUSIN, ASA, L: 54-60).
...esta comunicacion ciertamente se da

hace conocedores del tema a plantear
en las clases para llevar informacion
en equipos de discusion y los videos,
aunque son una gran ayuda, porque les
da una idea clara de lo que se
imaginan, ademas que me ayuda a
retroalimentar lo aprendido de manera
dinamica, a veces se planifica pero no
se llevan a cabo totalmente, debido a
problemas con internet, con la falta de

mas que nada en las horas presenciales, | recursos electrénicos o teléfonos
cuando en este momento, por ejemplo | inteligentes que nos  permitan
de pandemia, la prioridad es el uso de | interactuar en red. (PRUSIN, ASB, L:
internet con todos estos canales que | 25-33).

posibilitarian el hacer efectivo del
asesoramiento y la ejercitacion en el
pensamiento critico. (PRUSIN, ASA,
L: 135-140).

...por el problema que no cuentan con
internet de forma permanente, son
muy pocos los estudiantes que tienen
esa facilidad y en consecuencia, esto
es una limitacion para que los demas
participen activamente, o por lo menos
se mantengan en contacto y
comunicacion antes de llegar a los
grupos de discusion en el aula.
(PRUSIN, ASB, L: 51-57).
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...se requeriria implementar las
tecnologias de informacion y
comunicacion  (TIC) en  estos
momentos de pandemia, lo que se
complementaria con aulas virtuales en
algunos contenidos a desarrollar.

(PRUSIN, ASB, L: 72-75).

ASC

...ir mas alla de los contenidos que se
proponen, para ello; buscar, indagar,
consultar a otros profesores vy
estudiosos de la filosofia, comunicarse
a través de la Web, ver videos y
articulos electronicos, esto para no
confiarse de dos o tres textos, sino
siempre tratar de buscar mas
informacién, de esta manera, se puede
expandir el acervo del conocimiento en
los chicos. (PRUSIN, ASC, L: 60-66).

...cuando existe tanta desigualdad el
enfoque de aprehender esta realidad en
el aula, tiende a perderse los esfuerzos,
sobre todo en estos momentos del
COVID-19. (PRUSIN, ASC, L: 79-87).
Todos estos elementos aunados a la
condicion de las  herramientas
tecnoldgicas faltantes, pues hace que
los estudiantes sobre todo al iniciar la
planificacién se vean lentos en los
aprendizajes que tiene que ver con el
analisis y el pensamiento critico.
(PRUSIN, ASC, L: 291-295)

No se pronunci6 sobre esta

subcategoria

EA(GY)

EB(G1)

...si profe, usted nos dio su whatsApp,
pero yo no tengo teléfono y cuando
alguien me lo presta o no tiene datos o
no hay internet, después de un tiempo
se me pasan las ganas y solo tengo
chance de buscar lecturas. (PRUSIN,
EB, G1, L: 121-124).

No se pronunci6 sobre esta

subcategoria

EC(G1)

ED(G1)

No se sobre  esta

subcategoria

pronuncié

No se pronunci6 sobre esta

subcategoria

EE(G1)

EB(G1)

No se sobre  esta

subcategoria

pronuncié

...si yo fuera el profesor de filosofia,
mostrara cosas del tema en una
computadora, porque asi es mas
agradable estudiar y se le graba mas a
uno. (PRUSIN, EF, G1, L: 62-64).

EF(G1)

EA(G2)

No se sobre  esta

subcategoria

pronuncié

No se pronunci6 sobre esta

subcategoria

EB(G2)

EC(G2)

No se sobre  esta

subcategoria

pronuncié

No se pronunci6 sobre esta

subcategoria

ED(G2)
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EE(G2) | ...bueno, ahorita que estamos con el EF(G2)
distanciamiento social, se puede buscar
las cosas en Internet, solamente que
algunos  alumnos no  tenemos
computadora ni teléfono inteligente.
(PRUSIN, EE, G2, L: 44-47).

Interpretacion y Argumentacion Holistica de la Triangulacion, Respecto a la
Categoria: Didactica de la Filosofia. Subcategoria: Prioridad en el Uso del
Internet

La tabla 11, inicia la triangulacion de la informacion aportada por los actores
sociales en el ambito de la categoria: didactica de la filosofia, concretamente; ante los
significados que se identifican en la subcategoria: prioridad en el uso de Internet, la
cual fue mencionada de manera recurrente, en la realidad de la Unidad Educativa “El
Carmen” del Canton El Carmen Provincia de Manabi-Ecuador. En este sentido, los
extractos informativos priorizan la condicién de los aprendizajes con el uso constante
de Internet, para poder llevar la informacién en los equipos de difusion de manera
amistosa, motivado a la utilizacion de videos que realimentan lo aprendido de manera
dindmica y activan la participacion de los estudiantes para la ejercitacion del
pensamiento critico.

En este orden de ideas, la disertacion de Buffington (2004) refleja que el
andlisis de contenido critico que se puede conseguir publicado en Internet, sirve para
desarrollar las habilidades de este tipo de pensamiento en los estudiantes, a fin de
construir comunidades de aprendizajes en linea con las solicitudes del docente, lo que
da la base para la investigacion, el desarrollo de conexiones e intersubjetividades a
través de la Web con apoyo de las escuelas fiscales. Para ello, se ha de ensefiar a los
estudiantes la basqueda concreta de los multiples sitios de Internet que puedan avalar
de manera eficiente sus argumentos y rechazar informacion que no sea congruente
con las solicitudes cientificas.

Pienso como investigador y docente de filosofia en la institucion del estudio,
que la presencia de Internet es un aspecto significativo de interconexion, lo cual es

potencialmente deseable para destacar objetos de estudios que son de controversia y
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permiten a los estudiantes acceder a multiples perspectivas relacionadas con los

contenidos curriculares, en el acercamiento de interpretaciones y entendimientos

complementarios para la construccion del conocimiento generado en entornos

educativos socializados que ganan cada vez mayor popularidad, a un ritmo rapido y

son entendidos en la idea de mejorar la didactica de la filosofia en tiempos de

transformaciones sociales, asi como de crisis sanitaria y epidemiologica como

consecuencia del COVID-19. A continuacion la tabla 12.

Tabla 12

Categoria: Didéactica de la Filosofia. Subcategoria: Caracteristica Curricular de
la Asignatura Filosofia

Actor Extracto Informativo Extracto Informativo Actor
Social Social
ASA ...Esta condicion, muchas veces, se | La finalidad es que los estudiantes | ASB

queda en las expectativas del docente,
cuando detecta que sus estudiantes no
alcanzan de manera eficaz lo esperado,
por lo que es necesario revisarse desde
el punto de vista de la didactica, las
estrategias empleadas, el seguimiento
del curriculo, recursos, para poder
avanzar en la forma de aprender y
ensefiar esta asignatura. (CACUF,
ASA, L: 115-118).

Bueno, esta asignatura siempre me ha
gustado, porque  desarrolla el
pensamiento critico, el analisis, estudia
diferentes formas de pensar, entonces
me Ilamo6 la atencidn al entender que su
practica contribuye al crecimiento
personal para tomar decisiones y una
cosa lleva a la otra. (CACUF, ASA, L:
237-241).

conozcan el pensamiento filoséfico de
Latinoamérica, la lucha de la justicia y
libertad, que adapten estas ideas a sus
necesidades y situacion en la que
viven. Que sean analistas y criticos de
lo que ven y escuchan, reflexionen y
busquen solucién a los problemas que
encuentran no sélo en los de carécter
personal, comunitario, educativo sino
en lo que corresponde a lo social en el
mundo. Ser criticos y cuestionar todo
lo que puedan percibir del mundo, que
sean solidarios y partes de la solucion
a muchos problemas, no simples
espectadores. (CACUF, ASB, L. 36-
45).

...imparto esa clase por necesidad de
mi institucion, porque ademas soy la
especialidad de Ciencias Sociales y
siento un gusto particular por sus
contenidos, pero como le mencioné
quiero identificar la didéactica mas
apropiada que cause el efecto esperado
en los estudiantes: la reflexion
permanente acerca de los problemas
que estdn a su alrededor en la
busqueda de soluciones y alternativas.
(CACUF, ASB, L: 106-112).

Pienso que tiene demasiados temas
para un afio lectivo, en ocasiones, hay
contenidos que no se pueden
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profundizar, dado que estamos en un
nivel de Bachillerato, pero el programa
lo exige, lo recomienda, aungue no
esté de acuerdo por siempre, como te
dirfa. (CACUF, ASB, L: 154-158).

El gusto por esa area del pensamiento
reflexivo, critico, de llevar a mis
estudiantes a razonar creados en una
atmosfera de discusién y sentido de la
vida para atraer soluciones y no
problemas a la vida, es una estrategia
que empleo en la didactica de las
Ciencias Sociales, de lo que me
gradué, y se me dio la oportunidad
académica en esta institucion de
administrar esta area y con gusto
acepté. (CACUF, ASB, L: 192-198).

ASC

Lo pertinente es que ellos adquieran los
aprendizajes a través de la discusién.
(CACUF, ASC, L: 27-28).

Deben ser personas solidarias, personas
interesadas en no solamente
enriguecerse  econdmicamente o
adquieran un  conocimiento  poco
aplicable en la vida en comun, sino que
deben explotar eso a la sociedad en la
que vivimos y ayudar dinamizar su
conocimiento para que este sirva en la
comunidad o en la sociedad. (CACUF,
ASC, L: 253-258).

y a mi, particularmente, me interesa
mas el dominio del pensamiento
critico, el razonamiento a lo cual ellos,
deben llegar en las mesas de discusion
de los equipos conformados. (CACUF,
ASC, L: 27-28).

No, vivir una vida cuadrada, una vida
tan plana en querer saber mas por
encima de los deméas de manera
egocéntrica, en querer sobresalir
tapando las ideas de los compafieros,
sino que busquen la solidaridad para
entenderse mutuamente, a fin de poder
comunicarse con aspectos reflexivos, y
con ello se han de aprender los
conocimientos del filosofar. (CACUF,
ASC, L: 55-60).

Lo que mayormente ha sucedido hasta
ahora es que la dindmica transcurre de
manera adversa en el sentido que sélo
es dar informacion y esa informacion
es la que tenemos que dar y punto, por
€s0 en momentos atras te expresaba

No se pronunci6 sobre esta
subcategoria

EA(GY)
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que deberia haber un curriculo flexible,
innovador, integrador e
interdisciplinario que podria cambiar.
(CACUF, ASC, L: 116-121).

EB(GI)

No se sobre  esta

subcategoria

pronuncié

...yo creo que eso hace falta, analizar
bien, que cada uno exponga lo que
entendi6 y entre todos, sacamos
conclusiones. (CACUF, EC, G1, L:
69-71).

EC(G1)

ED(G1)

No se sobre  esta

subcategoria

pronuncio

No se pronunci6 sobre esta

subcategoria

EE(G1)

EB(G1)

No se sobre  esta

subcategoria

pronuncié

No se pronunci6 sobre esta

subcategoria

EF(G1)

EA(G2)

...la filosofia es importante para
nosotros como seres pensantes que
debemos analizar cosas para poder
saber la mejor decision y en el caso de
esta condicion, llegar a comprender
con mas informacién. (CACUF, EB,
G2, L: 114-117)

EB(G2)

EC(G2)

No se sobre  esta

subcategoria

pronuncié

...es una forma de cuestionarme lo que
aprendo y si vienen las dudas, pues
seguir investigando, saber que opinan
los demas del mismo tema y hasta
llegar a wuna misma idea bien
complementada. (CACUF, ED, G2, L:
103-106).

ED(G2)

EE(G2)

No se sobre  esta

subcategoria

pronuncié

No se pronunci6 sobre esta

subcategoria

EF(G2)

Interpretacion y Argumentacion Holistica de la Triangulacion, Respecto a la
Categoria: Didactica de la Filosofia. Subcategoria: Caracteristica Curricular de
la Asignatura Filosofia

Los eventos coincidentes de los actores sociales respecto a la categoria:

didactica de la filosofia, en cuanto a la subcategoria emergente: caracteristica

curricular de la asignatura filosofia, se deja ver en la complementariedad de los

extractos informativos que desde el punto de vista de las estrategias empleadas,

abordan los aprendizajes de esta ensefianza, para que el estudiante alcance el

pensamiento analitico, critico y reflexivo, en funcion de buscar solucion a los
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problemas sociales, ademés que sean ciudadanos activos, no simples espectadores, de
modo que el programa de filosofia en el nivel de Bachillerato, recomienda esta
caracterizacion de la disciplina, en una atmosfera continua de discusion de ideas y
debates formativos.

Por tanto, las decisiones en esta &rea del conocimiento han de reflejar una
didactica muy dindmica, de consulta e interaccion previa; tal como lo mencionan
Ornstein (1991) por el impacto que tienen los contenidos de la filosofia en este tipo
de instituciones, lo que sugiere, tomar en cuenta la velocidad en los cambios
exigibles en la reevaluacion continua de los aprendizajes, los logros y la influencia
que este tipo de formacion, determina en gran medida las decisiones y alternativas
para la formacién de un estudiante critico, participativo y consustanciado con los
valores democraticos.

Al estar de acuerdo con estos planteamientos, el investigador considera que la
filosofia de la didactica y el curriculo, deben proporcionar eventos significativos de
organizacion en las aulas, para responder a los propositos y caracteristicas de la
materia, en términos de aprendizajes, métodos y materiales, debido a que las amplias
tareas y ejercicios practicos, son experiencias y actividades que hacen énfasis en las
realidades de la vida al tomar decisiones de naturaleza humana. A continuacion la
tabla 13.

Tabla 13

Categoria: Didactica de la Filosofia. Subcategoria: Ensayar el Pensamiento
Critico

Actor Extracto Informativo Extracto Informativo Actor

Social Social

ASA | Trato de irlos introduciendo en | Al tratar de lograr que los estudiantes | ASB
escenarios propicios para discutir, | se involucren con la budsqueda de

reflexionar y adquirir el pensamiento
critico. jClaro! eso no se logra en un
trimestre, es un ensayo constante, es la
condicion de darles participacién, hacer
que se esfuercen en consultar antes de
venir al aula, para que puedan
identificar situaciones tedricas
inherentes al pensamiento filosofico.
(ENPEC, ASA, L: 126-131).

....Ja didactica debe ser critica, de

informacion para llegar a consolidar el
desarrollo del pensamiento légico vy
critico, se plantean ejercicios de
busqueda y consultas electronicas que
no se llegan a cristalizar en muchos
casos, Ensayar el Pensamiento critico.
(ENPEC, ASB, L: 47-51).

...alli cobra relevancia el seguimiento
de wuna didactica innovadora con
aplicacion de modo que se lleguen a
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cierta manera yo nunca le doy
probabilidad al conocimiento, siempre
los dejo con una duda a lo posterior y
les impulso a que ellos consulten mas.
(ENPEC, ASA, L: 160-163).

...se trata de memorizar los contenidos
y luego repetirlos que es lo que estamos
haciendo y solicitando como parte de la
clase, se trata mas bien, de hacer frente
a los problemas con un llamado de
atencion critica a las circunstancias o
problemas que nos rodean en la
busqueda de soluciones viables, eso es
parte de no hacer aburrido el momento
de la clase, la didéactica le da el
entretenimiento, prontitud a la facilidad
que pueda ser llamativa. (ENPEC,
ASA, L: 179-187).

El pensamiento critico lleva a los
estudiantes y a nosotros los que
estudiamos también, a no confiar en
nadie y a todo encontrarle el detalle que
nos lleve a conocer mas, saber més. Por
eso se debe ensayar esta condicion y
caracteristica de la asignatura para
ajustar nuestras formas de abordar los
problemas y ello ha de resaltarse en la
didactica de la filosofia. El ser critico
proactivo hace que nosotros
desestimemos del conocimiento y
vayamos siempre mas alld esta a mi
lado directo a la filosofia. (ENPEC,
ASA, L: 325-333).

conformar  estudiantes  reflexivos,
criticos que puedan contribuir en el
diario vivir. (ENPEC, ASB, L: 75-78).
En cuanto al pensamiento critico como
una cualidad que todo ser humano
debe poseer, pienso que se debe
conocer que no se trata de criticar, que
es una debilidad creada en ese
aprendizaje, pasando por encima de
los derechos y las libertades de los
demas, sino que se debe tener propia la
forma de pensar y aceptar que el
mundo nos hace cambiar nuestras
ideas y deben ser para bien. (ENPEC,
ASB, L: 208-214).

ASC

...en este tipo de planificacion, dada la
libertad de catedra, cada docente aplica
diferentes estrategias, porque mas que
todo, entiendo que lo estimado es
alcanzar el desarrollo de los objetivos
del programa. (ENPEC, ASC, L: 22-
24).

...pienso que en este nivel de
Bachillerato la didactica de la filosofia
se debe basar en el razonamiento por
parte de los estudiantes y para ello, le
ofrecemos estrategias, métodos vy
procesos de aprendizaje que les permita
enfocarse en lo que es el pensamiento
critico como base significativa que
agrega valor a la forma de atreverse a
pensar distinto. (ENPEC, ASC, L: 49-
54).

...desde el Bachillerato es una buena
oportunidad para que los estudiantes se

No se pronunci6 sobre esta

subcategoria

EA(GI)
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adentren en este mundo del filosofar,
del pensamiento critico. (ENPEC,
ASC, L: 85-87).

El razonamiento critico, la expresion
critica, pone en el panorama del
estudiante una puerta abierta e
innovadora en la creacién de nuevos
referentes en el modo de pensar que
lleva a muchos caminos, que le abre
ofertas de conocer, aprender a pensar y
satisfacer su curiosidad con nuevas
propuestas. (ENPEC, ASC, L: 148-
152).

El  programa  ofrece  espacios
académicos en los que se podria
desarrollar el pensamiento critico de los
estudiantes, a fin que ellos cuando
egresen de la institucién apliquen estos
conocimientos y experiencias al emitir
juicios con pensamiento  critico.
(ENPEC, ASC, L: 223-227).

Siempre vamos a estar trabajando con
los estudiantes y padres de familia, en
mi caso particular, siempre trato de
solucionar situaciones que, todo vaya
por un camino sano y en pro del
beneficio del estudiante, sobre todo.
(ENPEC, ASC, L: 279-282).

EB(G1) | No se pronunci6 sobre esta| No se pronunci6 sobre esta | EC(G1)
subcategoria subcategoria

ED(G1) | ...si, las ideas tienen muchas formas de | Si existe el deseo de expresar lo que | EE(G1)
analizar, a lo que no estamos | yo pienso, pero a veces, no he
acostumbrados y por eso, se tarda mas | entendido lo que consulté. (ENPEC,
en llegar al conocimiento. (ENPEC, | EF, G1, L: 47-48).

ED, G1, L: 103-105).

EB(G1) | ...yo tengo un primo en la otra seccion | No  se  pronuncié sobre esta | EF(G1)
y vamos iguales en los temas, pero a | subcategoria
ellos les mandan es un trabajo escrito y
a nosotros discusion en clase. (ENPEC,

EE, G1, L: 78-80).

EA(G2) | ...si usted nos ha dicho siempre que | ...nos ayuda a pensar y analizar | EB(G2)
esta materia nos ayudara a | problemas, lo cual es dificil, ya que
desenvolvernos mejor en la vida, tener | pocas veces hacemos lo mismo en las
dudas es bueno, porque eso nos lleva a | demas materias. (ENPEC, EB, G2, L:
investigar, consultar y analizar mejor | 12-13).
las cosas. (ENPEC, EA, G2, L: 97-

100).
EC(G2) | No se pronunci6 sobre esta | ...para desarrollar los temas, lo haria | ED(G2)

subcategoria

como el profesor, mandar tareas de
lecturas y después que cada quien
participe en la discusion. (ENPEC,
ED, G2, L: 19-20).

...en ocasiones, nos ha dicho que esta
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clase de filosofia sirven para aprender
a razonar, yo creo que esa es la parte
mas dificil porque no estamos
acostumbrados en otras materias, al
analisis de las cosas para llevarlo a
cosas mas sencillas, para eso hay que
hacer muchos ejercicios y asi uno va
acostumbrandose y saber que los
temas son para analizar no grabarse
todo, sino lo que nos queda y si no
entendemos bien algo, buscar ayuda
con el profesor o con otros
compafieros  que estén mas
adelantados. (ENPEC, ED, G2, L: 88-
96).

...cuando toca intervenir me pongo
muy nervioso porque no estamos
acostumbrados. (ENPEC, ED, G2, L:

93-20)
EE(G2) | No se pronunci6 sobre esta| No se pronunci6 sobre esta | EF(G2)
subcategoria subcategoria

Interpretacion y Argumentacion Holistica de la Triangulacion, Respecto a la
Categoria: Didactica de la Filosofia. Subcategoria: Ensayar el Pensamiento
Critico

Una vez mas, la insistencia de los actores sociales para dejar claro la
importancia de la didactica de la filosofia, al considerar esta subcategoria relacionada
con: ensayar el pensamiento critico, se hace presente en la complementariedad de
significados triangulados. De alli que la introduccion en este mundo de habilidades
para el estudiante en un espacio de accion mental reflexivo, participativo y dinamico
dadas las situaciones de consultas permanentes para consolidar el pensamiento l6gico
y critico, se plantea a través de ejercicios de aplicacion, lo cual cobra interés en el
seguimiento de una didactica innovadora, con el uso de materiales electronicos, a fin
de crear la fortaleza del aprendizaje, en el marco de creacion del conocimiento que
afaden actividades de valor en el abordaje de problemas sociales, dentro de una
amplitud de estrategias que cada docente selecciona, en funcion del panorama abierto

de los modos de pensar y caminos a construir.
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Los argumentos de apoyo a lo mencionado, guarda relacion con los
planteamientos de Huber, & Kuncel (2016) y Rodriguez (2020) cuando se asume
desde la educacion y los educadores, la necesidad de fortalecer en los estudiantes, el
pensamiento critico como una habilidad esencial, pero no esta claro con qué eficacia
se ensefia desde las instituciones fiscales hasta la universidad, por ello; se trata de
disposiciones actitudinales que se retoman en la didactica de la filosofia, con el fin de
mejorar a largo plazo, las experiencias de analisis en el marco de contenidos
curriculares que producen ganancias incrementales en el desenvolvimiento de los
estudiantes, lo que representa a su vez, un activo para su desempefio ciudadano.

Al entender como investigador, que esta asignatura de filosofia en el
Bachillerato, representa un escenario ideal para activar la fuerza de nuevos
razonamientos reforzados en conocimientos filosoficos, entonces se puede decir que
los cambios requeridos en la didactica van a ejercer un componente crucial de la
educacién general respaldada con las estrategias implicadas para la ensefianza del
pensamiento critico, como el objetivo mas importante de la educacion que tiene por
finalidad la formacion de un ciudadano con valores y principios democraticos que se
desarrollan en la asignatura de filosofia. A continuaciéon la Tabla 14.

Tabla 14

Categoria: Procesos de Aprendizaje. Subcategoria: Estrategia Utilizada no
Alcanza el Aprendizaje

Actor Extracto Informativo Extracto Informativo Actor
Social Social
ASA | ...les falta ejercitar el analisis para que | ...que nos ayuden mas a entender, | ASB
esta estrategia sea efectiva en el | pero de otra forma mas fécil.
aprendizaje. Es cuestion de recursos | (ESAPRE, EB, G1, L: 144-145).
que nos hacen falta, saber la efectividad | Por eso, debemos darles mayor

en la utilizacion de métodos, pienso
que hay  que focalizar la
ejemplificacion con mayor intensidad
en lo que ellos pueden ver a su
alrededor. (ESAPRE, ASA, L: 31-36).

participacion, herramientas de
busqueda y oportunidades para que los
estudiantes puedan discutir y afianzar
la argumentacién, el andlisis en el
tema de filosofar, ya que la estrategia
empleada no alcanza la efectividad
deseada. Esta materia es muy
importante para reflexionar y asimilar
esos hechos. (ESAPRE, ASB, L: 173-
178).

El docente debe ser una guia para el
estudiante, ayudarlo a entender lo que
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ocurre y no infundir su propio criterio
entre ellos. Tenemos las expectativas
como docentes de filosofia y es lo
esperado del programa, que el
estudiante debe ser flexible ante los
cambios e ideas nuevas, expresar lo
gue piensa y eso no se logra de un dia
para otro. (ESAPRE, ASB, L: 215-
220).

ASC ...pienso que la condicién didactica en | Si, estoy de acuerdo, porque muchas | EA(G1)
cuanto a métodos, procesos Yy | veces, nadie me ayuda en los temas, yo
estrategias que se implican en la | leo y leo pero no se me graba, quiero
ensefianza-aprendizaje de la filosofia, | preguntar para entender; por eso digo
es vinculante con el grado de | que el profesor debe explicar muy
efectividad en lo planteado por el | bien, esforzarnos més. (ESAPRE, EA
docente para cumplir con los objetivos | G1, L: 56-59).
del programa de Bachillerato. Es decir
debe haber una concordancia entre las
estrategias implementadas y el alcance
del aprendizaje para que se observe
efectividad de las mismas. (ESAPRE,

ASC, L: 155-162).
EB(G1) | ...que nos ayuden mas a entender, pero | No  se  pronuncié6 sobre esta | EC(G1)
de otra forma més facil. (ESAPRE, EB, | subcategoria
G1, L: 144-145).
ED(G1) | No se pronuncié sobre esta | Eso tarda mas para cuando nos toca | EE(G1)
subcategoria participar, son muchos puntos y no nos
da el tiempo. (ESAPRE, EE, G2, L:
48-50).
EB(G1) | No se pronunci6 sobre esta| No se pronunci6 sobre esta | EF(G1)
subcategoria subcategoria
EA(G2) | No se pronunci6 sobre esta| No se pronuncid6 sobre esta | EB(G2)
subcategoria subcategoria
EC(G2) | No se pronunci6 sobre esta | No se pronunci6 sobre esta | ED(G2)
subcategoria subcategoria
EE(G2) | No se pronunci6 sobre esta| No se pronunci6 sobre esta | EF(G2)

subcategoria

subcategoria

Interpretacion y Argumentacion Holistica de la Triangulacion, Respecto a la
Categoria: Procesos de Aprendizaje. Subcategoria: Estrategia Utilizada no
Alcanza el Aprendizaje

En esta tabla 14, se presentan los trozos discursivos develados en la Categoria:

Procesos de Aprendizaje, a partir de las percepciones de los actores sociales, respecto

a la subcategoria emergente: Estrategia Utilizada no Alcanza el Aprendizaje, dando a

interpretar que la efectividad del proceso ensefianza-aprendizaje es limitado debido a
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que las estrategias implementadas no cumplen con las expectativas curriculares en el
Bachillerato, esto para ejercitar el andlisis, adaptarse a los métodos y ejercer la
participacion efectiva en la busqueda de reflexionar y asimilar contenidos al llevarlo
al ejercicio practico de una manera flexible en la disponibilidad de los cambios del
pensamiento lineal, cuadrado, memoristico, al reflexivo y critico.

De acuerdo con Al-Hashim (2019) y Rodriguez (2020) el pensamiento critico
se desarrolla con la ensefianza de los contenidos vinculados a la realidad y vivencias
de los estudiantes, lo cual es una necesidad en las actividades y procesos planificados
en la didactica de la filosofia, lo que significa que los docentes deben asumir
habilidades, destrezas y capacidades sensibles y pedagOgicas para ensefiar y
promover el andlisis de contenidos a través de estrategias innovadoras, activadoras de
la motivacién para interpretar y comprender dentro del hecho de filosofar
problémicos de la realidad social, que incumbe una redefinicion de los factores,
elementos, dispositivos, materiales y equipos para implementar una ensefianza acorde
con la situacion contemporanea trasladada a través del pensamiento filoséfico en el
marco de la educacion fiscal.

Al considerar estos razonamientos, pienso como investigador que el hecho de
asumir el meta aprendizaje, en cuanto aprender a pensar, para involucrar a los
estudiantes en el pensamiento critico como estrategia didactica, debe partir del hecho
de entender que los educadores al abordar desde su propia ontologia, el sentir
impostergable de nuevas capacidades pedagdgicas puestas en practicas como objetivo
fundamental en el area de la ensefianza de la filosofia, estriba en la condicion
organizativa de un conjunto de planificaciones conjuntas en toda el area o disciplina
de este conocimiento, para enfatizar los aprendizajes esperados, no solo desde el
punto de vista de los profesores, sino también de los involucrados en el hecho
pedagdgico, mas alla de los recursos disponibles que permitan desarrollar los cambios

solicitados en el disefio curricular. A continuacion la Tablam15.

Tabla 15
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Categoria: Procesos de Aprendizaje. Subcategoria: Razonamiento, Discusion,
Argumentacion, Reflexion

Actor Extracto Informativo Extracto Informativo Actor
Social Social
ASA | Razonamiento, discusion, | Me gusta motivar a la investigacion y | ASB
argumentacion, reflexion bisqueda de la verdad. Bueno, tengo
...debe estar conectada en todas las | que reconocer que para eso hay ciertas
asignaturas para que la forma de | barreras, porque estos estudiantes de
ensefar y aprender vaya en linea con el | Bachillerato no acostumbran al
razonamiento, la discusién, | analisis en cada una de las asignaturas
argumentacién y reflexién. (RDAR, | y esto debe ser parte de estrategias
ASA, L: 177-179). permanentes que procuren la reflexion.
(RDAR, ASB, L: 86-90).
ASC | Peroyo no creo, y no es que quieraser | No se  pronuncié sobre esta | EA(G1)
negativo, que eso se logra en el corto | subcategoria
plazo, porque es parte de un
seguimiento en la dinamica de la
misma didactica que emplea el docente
en otras materias, para que no sélo se
encuentre en los contenidos o temas de
esta materia de filosofia, sino que ellos
(los estudiantes) sientan que la
reflexion y el analisis es parte de la
vida misma del ser humano. (RDAR,
ASC, L: 109-115).
La didactica debe ser de analisis critico
en sus contenidos propios para la
discusion y reflexion. (RDAR, ASC, L:
177-178).
EB(G1) | No se pronunci6 sobre esta| No se pronunci6 sobre esta | EC(G1)
subcategoria subcategoria
ED(G1) | No se pronunci6 sobre esta EE(G1)
subcategoria
EB(G1) | No se pronunci6 sobre esta | No se pronunci6 sobre esta | EF(G1)
subcategoria subcategoria
EA(G2) | No se pronunci6 sobre esta| No se pronuncid6 sobre esta | EB(G2)
subcategoria subcategoria
EC(G2) | No se pronunci6 sobre esta | ...que todos los alumnos aporten en | ED(G2)
subcategoria esa idea y cada quien dice lo que
entendi6 para que al final lleguemos a
un concepto propio. (RDAR, ED, G2,
L: 109-111).
EE(G2) | No se pronunci6 sobre esta| No se pronunci6 sobre esta | EF(G2)

subcategoria

subcategoria

Interpretacion y Argumentacion Holistica de la Triangulacion, Respecto a la
Categoria: Procesos de Aprendizaje. Subcategoria: Razonamiento, Discusion,
Argumentacion, Reflexion
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El enfoque que mayormente domina en las descripciones de los actores sociales
en esta categoria: proceso de aprendizaje, respecto a la subcategoria razonamiento,
discusion, argumentacion, reflexion, prolifera en sus percepciones, toda vez que
destacan las actividades del aprender a conocer y ser, a través de este tipo de
estrategias, ayudan al pensamiento critico, pero que deberian mantenerse en las otras
areas del conocimiento y no unicamente en esta disciplina de la filosofia, porque son
parte del crecimiento y formacion del ser humano.

En este orden de ideas, los sefialamientos de Novaes (2021) que llevan a liderar
la argumentacion como parte de la cotidianidad de afirmaciones y précticas
motivadoras del pensamiento critico en la formacion de los estudiantes, es un aval
representativo en todas las areas del conocimiento. Con el aprendizaje de los
contenidos del programa de filosofia se pueden lograr los argumentos que se
relacionan ampliamente con la vida social, porque se trata de una estructura simbdlica
compleja de cada una de las partes conocidas como premisas que ofrecen el apoyo a
la reflexion conclusiva.

Al estar de acuerdo con estos planteamientos, el investigador considera
importante resaltar sobre la base nuevas proposiciones didacticas en la ensefianza en
la filosofia de Bachillerato, los términos implicitos para que en todas las areas y
disciplinas curriculares se desarrollen estrategias que garanticen el fomento del
pensamiento critico vinculado con la dinamica de los problemas y experiencias de los
protagonistas del proceso de aprendizaje. A continuacién la tabla 16.

Tabla 16

Categoria: Procesos de Aprendizaje. Subcategoria: Poca Motivacion del Proceso
Enseflanza-Aprendizaje

Actor Extracto Informativo Extracto Informativo Actor
Social Social

ASA | Las estrategias que aplico, la | Es un reto mantener a los estudiantes | ASB
utilizacion de proyeccion de videos, | motivados por estas clases. (MOTEA,
trato que cada clase no sea similar y | ASB, L: 8-9).

que se enfoque el método de acuerdo
con los estilos de aprendizajes. A veces
quiero ajustar, innovar, ser mas flexible
con las necesidades de los estudiantes
pero me quedo corto, porque no hay la
disponibilidad de recursos o el mismo
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grupo de estudiantes estan
desmotivados para participar y eso
desgana seguir buscando avanzar en la
didactica, por lo que los pequefios
pasos que se han adelantado, se
estancan nuevamente. (MOTEA, ASA,
L: 228-236)

ASC ...cuando ellos tengan ademas de la | No se pronuncié6 sobre esta | EA(G1)
disposicibn 'y  motivacion  para | subcategoria
hacerlos... (MOTEA, ASC, L: 133-
134).
...pero entiendo que si las estrategias
empleadas son atractivas y generaran
esa motivacion por seguir indagando,
por investigar e mas alla de lo que se
frece en el aula, como parte de una
cultura educativa en todas las
asignaturas e incluso desde niveles
anteriores, pues entonces pudieran
enriquecer el conocimiento. (MOTEA,
ASC, L: 190-195).
EB(G1) | No se pronunci6 sobre esta | ...algunas clases me siento un poco | EC(G1)
subcategoria triste y casi no entiendo, porque el
tema es dificil en su presentacion,
entonces me da cansancio solamente
escuchar. (MOTEA, EC, G1, L: 38-
40).
ED(G1) | No se pronunci6 sobre esta EE(G1)
subcategoria
EB(G1) | No se pronunci6 sobre esta | ...yo creo que tengo que tener muchas | EF(G1)
subcategoria ganas... (MOTEA, EF, G1, L: 52).
EA(G2) | No se pronunci6 sobre esta| No se pronuncid6 sobre esta | EB(G2)
subcategoria subcategoria
EC(G2) | No se pronunci6 sobre esta ED(G2)
subcategoria
EE(G2) | No se pronunci6 sobre esta| No se pronunci6 sobre esta | EF(G2)

subcategoria

subcategoria

Interpretacion y Argumentacion Holistica de la Triangulacion, Respecto a la
Categoria: Procesos de Aprendizaje. Subcategoria: Poca Motivacion del Proceso
Ensefianza-Aprendizaje

La tabla 16, muestra los extractos informativos derivados del discurso de los

actores sociales, en cuanto a la categoria: procesos de aprendizaje, en la significacion

de la subcategoria: poca motivacion del proceso ensefianza-aprendizaje, que describe

los requerimientos y el mundo innovador de nuevos estilos de ensefianza, siguiendo la
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fuente enriquecida de los recursos tecnoldgicos y materiales multimedia, que suelen
ser mas atrayentes y motivadores en la didactica de la filosofia de Bachillerato.

En los términos expresados por Diaz et al. (2022) esta condicién en los
procesos de aprendizaje, provoca un modelo de desarrollo de la capacidad de
adaptacion de los estudiantes a través de la motivacion, pedagogia digital y
autonomia que registran la adaptabilidad a la plataforma Google, mostrando interés al
navegar en el umbral de la informacion con mayor satisfaccion y flexibilidad en linea,
al percibir la utilidad de esta herramienta en la consecucion de informacion,
productos de investigaciones y socializacién de saberes, como espacios adecuados
habilitados en la configuracion de los objetivos curriculares.

Lo interesante de todos estos aspectos, que avalo como investigador, sobre todo
en estos momentos de la pandemia del COVID-19, a fin de avanzar en este tipo de
proceso de aprendizaje y ensefianza, adecuados a la comunidad educativa para
favorecer los diferentes elementos, factores y circunstancias que benefician la
adaptabilidad al aprendizaje autorregulado, dentro de un disefio pedagogico que
sostiene la idea central de superar la presencialidad, dado los requerimientos del
cumplimiento de los objetivos curriculares. Es hora de reemplazar las viejas rutinas
improductivas del aprendizaje memoristico sin tomar en cuenta la realidad
circundante, por didacticas mas activistas que dinamicen la inteligencia de los
estudiantes y cree en ellos actitudes , asi como habitos fundamentales para la vida en
la sociedad de la gestién del conocimiento y las tecnologias de la informacion y

comunicacion. A continuacién la Tabla 17.

Tabla 17
Categoria: Opinion del Estudiante. Subcategoria: Falta de Material de Lecturas
Actor Extracto Informativo Extracto Informativo Actor
Social Social
ASA | No se pronunci6 sobre esta|No se pronunci6 sobre esta| ASB
subcategoria subcategoria
ASC | No se pronunci6 sobre esta | Estoy tenso cuando no he conseguido | EA(G1)
subcategoria el material solicitado. (FAML, EA,
G1, L: 33-34).
EB(G1) | No se pronunci6 sobre esta| No se pronuncid6 sobre esta | EC(G1)
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subcategoria subcategoria
ED(G1) | ...Esta materia sirve para poder seguir | ...a través de lecturas. Cuando yo | EE(G1)
los estudios y me gustan las lecturas | busco las tareas en los libros y me
recomendadas, pero a veces no cumplo | aprendo de qué se trata, puedo
fielmente las consultas, porque los | participar sin miedo, pero cuando no
libros son escasos y vivo un poco | consigo suficiente materia de lectura.
alejado de la institucién. (FAML, ED, | (FAML, EE, G1, L: 91-93).
G1, L: 21-24).
EB(G1) | No se pronunci6 sobre esta | No se pronunci6 sobre esta | EF(G1)
subcategoria subcategoria
EA(G2) | No se pronuncié sobre esta | ...l1a filosofia necesita mucho estudio, | EB(G2)
subcategoria mucha lectura y se deben tener
bastantes textos para que cada uno
pueda leer antes de poner la estrategia
de la discusion. (FAML, EB, G2, L:
124-126).
EC(G2) | No se pronunci6 sobre esta| No se pronunci6 sobre esta | ED(G2)
subcategoria subcategoria
EE(G2) | No se pronunci6 sobre esta | ...pero que haya tiempo suficiente | EF(G2)
subcategoria para el uso de los textos de la
biblioteca, porque hay que ir de
primero en eso, sino no hay mas libros,
ya que todos los alumnos los estan
usando. (FAML, EF, G2, L: 40-43).
...para desarrollar los temas, lo haria
como el profesor, mandar tareas de
lecturas y después que cada quien
participe en la discusion. (FAML, EF,
G2, L: 55-57).

Interpretacion y Argumentacion Holistica de la Triangulacion, Respecto a la
Categoria: Opinion del Estudiante. Subcategoria: Falta de Material de Lecturas

En esta tabla 17, se observan los trozos discursivos expresados por los actores
sociales en la categoria: opinidn del estudiante y subcategoria: falta de material de
lectura, lo cual de manera recurrente, fue develado en el grupo de discusion 1 (G1) y
grupo de discusién 2 (G2), donde insisten en la preocupacién de la falta de material
de lecturas para reforzar el analisis de los contenidos que solicita el docente de
filosofia en Bachillerato, esto determina la participacion, asi como la preparacion del
material de manera previa y suficiente, en el ejercicio de la argumentacién de los
temas tratados.

En este sentido, se refuerza lo antes expresado en los términos que sefiala

Almutairi (2018) al evidenciar la condicion que afecta como problemas comunes de
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lectura en los estudiantes e imparten una negativa comprension en las actividades de
aprendizaje a traves de la estrategia de busquedas efectivas que han de activar todo el
tiempo con este recurso de preparacion del material de analisis, dado los beneficios
en las experiencias de consultas para la discusion, el trabajo cooperativo y la eficacia
del autoaprendizaje. Por lo tanto, uno de los reforzamientos que debe dominar esta
estrategia de ensefianza de la filosofia es la motivacion a la lectura comprensiva,
teniendo la posibilidad efectiva de la basqueda de la informacion, videos ilustrativos,
demostraciones .etc.

El investigador considera de interés, los significados atribuidos por los propios
estudiantes a esta subcategoria que exige a la misma institucionalidad proporcionar
los recursos apropiados para llevar a cabo la efectividad de esta estrategia, en el
desarrollo y efectividad de las experiencias de discusion en el aula y el seguimiento
de la indagacién en actividades similares en todas las areas, promoviendo como
politica institucional el habito de la lectura, el analisis y la comprension, como fuente
de beneficios, frente a las debilidades que limitan el desarrollo de estas habilidades
de pensamiento, al abordar problemas de aprendizaje. A continuacion la Tabla 18.
Tabla 18

Categoria: Opinion del Estudiante. Subcategoria: Necesidad de Mayor

Participacion

Actor Extracto Informativo Extracto Informativo Actor

Social Social

ASA | No se pronunci6 sobre esta|No se pronunci6 sobre esta| ASB
subcategoria subcategoria
ASC No se pronunci6 sobre esta | ...con mucho movimiento, siento que | EA(G1)
subcategoria tengo que participar mas. (NECMP,
EA, G1, L: 32-33).

EB(G1) | ...en el tema de la mitologia griega, no | No  se  pronuncid6 sobre esta | EC(G1)
pude participar bien, tuve que | subcategoria
mantenerme un poco tranquilo en clase
y escuchar. (NECMP, EB, G1, L: 35-

37).

ED(G1) | ...Esta materia sirve para poder seguir | ...me quedo quieta en clase y escucho | EE(G1)
los estudios y me gustan las lecturas | a los demas, de esa forma también
recomendadas, pero a veces no cumplo | puedo aprender, lo malo es que si
fielmente las consultas, porque los | alguno comete errores, pues yo me
libros son escasos y vivo un poco | quedo igual. (NECMP, EE, G1, L: 94-
alejado de la instituciéon. (FAML, ED, | 96).

G1, L: 21-24). ...que podamos hacer un debate de los
temas de filosofia con mayor
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participacion de  los  alumnos.
(NECMP, EE, G1, L: 142-143).

EB(G1) | No se pronunci6 sobre esta | No se pronunci6 sobre esta | EF(G1)
subcategoria subcategoria
EA(G2) | ...los alumnos tenemos que ser mas | ...la filosofia necesita mucho estudio, | EB(G2)
activos en esta materia, de otra forma, | mucha lectura y se deben tener
no la podemos entender. (NECMP, EA, | bastantes textos para que cada uno
G2, L: 130-131). pueda leer antes de poner la estrategia
de la discusion. (FAML, EB, G2, L:
124-126).
EC(G2) | No se pronunci6 sobre esta | No se pronunci6 sobre esta | ED(G2)
subcategoria subcategoria
EE(G2) | ...a mi me ayuda a investigar los temas | ...que sean mas activos los alumnos | EF(G2)

buscando diversidad de consultas...
(NECMP, EF, G2, L: 39-40).

para aprendérmelos y poder participar
en clase. (NECMP, EE, G2, L: 15-16).
...la materia de filosofia ayuda a cada
uno de nosotros a compartir ideas, pero
cuando no se ha podido consultar los
objetivos, uno queda fuera de Ila
participacion y le quedan dudas, a
veces no tenemos seguridad que un
analisis esta bien o mal. (NECMP, EE,
G2, L: 21-25).

Interpretacion y Argumentacion Holistica de la Triangulacion, Respecto a la
Categoria: Opinién del Estudiante. Subcategoria: Necesidad de Mayor
Participacion

La tabla 18, igualmente en la categoria: opinion del estudiante, respecto a la
subcategoria emergente: necesidad de mayor participacion, deja ver las prioridades
para asimilar el contenido de la filosofia de Bachillerato, en los términos que
apuestan a las mayores consultas en la educacion fiscal, de un material bibliografico
que esta muy alejado del apoyo institucional, por lo tanto, los estudiantes alcanzan la
dinamica de intervencion deficiente y limitada en sus aportes como estrategia de
aprendizaje en los escenarios didacticos de discusion en clase.

Al respecto Peters et al. (2016) argumenta que el desarrollo de un enfoque
filosofico, frente a una serie de cambios en la didactica de la ensefianza de la filosofia
bajo un sistema de innovaciones tecnoldgicas digitales, fundamentan la
interactividad, socializacion y colaboracion de forma mediatica en la comunicacion
remarcable, en cuanto a la revisién de pares, tematicas diversas de los contenidos

dadas las conexiones para el desarrollo del conocimiento, basandose en el

209




autoaprendizaje sobre las publicaciones que se despliegan en la condicion global
emergente, al reflejar espacios de colaboracion en la revolucion global de las
tecnologias de la informacidn y comunicacion.

El investigador considera importante esta estrategia para la ensefianza de la
filosofia en Bachillerato, en esta era de la digitalizacién del conocimiento y la
comunicacion virtual, en el marco de la pandemia del COVID-19, que permite a la
academia la transformacién del proceso de aprendizaje, la innovacion, invencion y
ajustes a la dindmica de la realidad tecnologica, de acuerdo con el acceso a diferentes
fuentes de informacion que ayudan al analisis y comprension de los contenidos en los
procesos relacionados con la construccion del conocimiento y las actividades de
apoyo entre pares, que se requieren para la produccion efectiva, a través del libre
acceso a la informacion con un amplio panorama editorial dinamico encontrado en
cada busqueda.

A continuacion la Tabla 19.

Tabla 19

Categoria: Opinion del Estudiante. Subcategoria: Crear Conceptos Propios

Actor Extracto Informativo Extracto Informativo Actor

Social Social

ASA | No se pronunci6 sobre esta|No se pronunci6 sobre esta| ASB
subcategoria subcategoria

ASC No se pronunci6 sobre esta| No se pronuncid6 sobre esta | EA(G1)
subcategoria subcategoria

EB(G1) | No se pronunci6 sobre esta| No se pronunci6 sobre esta | EC(G1)
subcategoria subcategoria

ED(G1) | No se pronunci6 sobre esta| No se pronuncié6 sobre esta | EE(G1)
subcategoria subcategoria

EB(G1) | No se pronunci6 sobre esta | No se pronunci6 sobre esta | EF(G1)
subcategoria subcategoria

EA(G2) | Cuando estudio filosofia me gusta | ...l1a filosofia necesita mucho estudio, | EB(G2)
conocer un concepto y ajustarlo | mucha lectura y se deben tener
diferente con mi propia forma de | bastantes textos para que cada uno
pensar. (CRCP, EA, G2, L: 101-102). pueda leer antes de poner la estrategia
...que todos los temas deben ser | de la discusiéon. (FAML, EB, G2, L:
consultados y asumir nuestros propios | 124-126).
conceptos  al tener  suficiente
informacién, uno escoge la que mas
entendid y de todo lo que hemos dicho,
o0 de otra cosa. (CRCP, EA, G2, L: 120-
123).

EC(G2) | No se pronuncid sobre esta | ...Si, que las ideas de la filosofia sean | ED(G2)
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subcategoria mas reales, con nuestros propios
ejemplos. (CRCP, ED, G2, L: 140-

141).
EE(G2) | No se pronuncid sobre esta | ...complementar con lo que han | EF(G2)
subcategoria consultado otros grupos y hacerse su

propio concepto es la forma de
aprender mas facil. (CRCP. EF, G2, L:
139-141).

Interpretacion y Argumentacion Holistica de la Triangulacién, Respecto a la
Categoria: Opinion del Estudiante. Subcategoria: Crear Conceptos Propios

La perspectiva significativa que describen los actores sociales en la categoria:
opinion del estudiante, respecto a la subcategoria emergente: crear conceptos propios,
aborda una singularidad de hechos de interés al destacar la necesidad de mejorar la
didactica de la filosofia de Bachillerato en las escuelas fiscales, una vez que se
comprenda que las estrategias aplicadas, deben valorarse desde el punto de vista de
los recursos, comunidades de aprendizajes entre iguales y espacios adecuados que
ofrezcan la complementariedad y disponibilidad en el desarrollo de los objetivos de
aprendizaje.

Por lo tanto, se asumen los argumentos de Leng (2020) en cuanto a las
investigaciones fundadas que caracterizan a los estudiantes de secundaria para
afianzar el abordaje de la problematica adaptada a sus realidades en los acuerdos de
aprendizaje, con el fin de mejorar su compromiso en el impacto de la investigacion y
consulta al focalizar los aspectos medulares en el desarrollo de los contenidos, a fin
de implementar el pensamiento critico como fuente de motivacion e inspiracion que
involucra las mdaltiples formas de recopilar la informacién, y transformarla en
conocimiento, a través de conceptos propios en los debates y grupos focales que
desarrollan una mayor comprension de los contextos abstractos de la filosofia.

En este mismo orden de ideas, el investigador siente que el desarrollo de la
didactica actual, requiere una mayor profundizacion, sensibilizacion e innovacion de
las estrategias, métodos y recursos para lograr condiciones y practicas creativas en el
aula, en el sentido de promover de manera positiva, el autoaprendizaje y el desarrollo
de un marco conceptual participativo, al potenciar la seguridad en la creacion de
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conceptos propios, en tanto se alcancen ideas y conexiones con las manifestaciones
de los contenidos desarrollados en el aula. EI docente no puede asumir una didactica
con un proceso de aprendizaje rigido e invariable, debe orientarse con estrategias
didacticas flexibles y ajustables a todas las sorpresas, avancen y retrocesos, asi como
entusiasmos y depresiones de los estudiantes durante el desarrollo del proceso de
aprendizaje, donde la ensefianza es por encima de todo una actividad fecunda de
intercambio y relaciones entre el profesor y los estudiantes en sentido horizontal y

dialdgico con la finalidad de lograr el aprendizaje significativo.
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CAPITULO V

ENTRAMADO TEORICO

LA DIDACTICA DE LA FILOSOFIA EN EL BACHILLERATO GENERAL
UNIFICADO EN EL ECUADOR

En este capitulo, respecto a la generacion del conocimiento profundo de la
investigacion, se procedio a cumplir con los requerimientos para la estructuracién del
entramado tedrico, inherente a la didactica de la filosofia en el Bachillerato general
unificado en el Ecuador. De alli que el analisis sistematico y comparativo en cada
uno de los pasos para obtener las evidencias, desde la sintesis comprensiva de la
informacion, en una flexibilidad y adaptabilidad metodoldgica para comprender el
significado atribuido a cada uno de los discursos en su importancia e interés, fueron
abordados en torno a la esencia y adecuacion de la didactica en esta area del
conocimiento, lo que dio lugar a una serie de esquemas, ideas y razones medulares
que guiaron la edificacion del conocimiento como entramado teérico resultante del
proceso investigativo.

Tal como lo consiguieron Chun Tie, Birks, & Francis (2019) el apoyo de los
procesos alcanzados para llegar a estos términos de la investigacion, consideraron
importante el avanzar, refinar y ampliar, un conjunto de situaciones emergentes, al
establecer conexiones semanticas entre los hechos, de manera que en la indagacion
temética de cada uno de los fragmentos informativos aportado por los docentes y
estudiantes , se llegara a considerar las fuentes de valor discursivos para responder a
las intencionalidades del estudio, dentro de la visién de mundo que se comparten en
la realidad del fendmeno descubierto.

Por ello, la pertinencia, flexibilidad y adaptabilidad de los escenarios contados
en cada uno de los trozos discursivos presentados desde la percepcion de los actores
sociales, en la necesidad de producir o construir este entramado tedrico interpretativo

y comprensivo de la didactica de la filosofia en los términos de su caracterizacion, a
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fin de poder abordar las intenciones necesarias y elementos esenciales que
proporcionan un avance en el marco de poder aportar elementos significativos que
trasciendan en la realidad de la comunidad pedagogica en la Unidad Educativa “El
Carmen” del Canton El Carmen Provincia de Manabi-Ecuador, en el marco de lograr
esfuerzos para adecuar las posibilidades de transformaciones educativas reales que
apuesten por la innovacion.

En este orden de ideas, una vez sosteniendo las ideas precipitadas en la mente
del investigador que soportan con mayor énfasis las consideraciones comprensivas
del fenémeno, se identifica su estructura para la edificacion del conocimiento
doctoral en cuanto a las partes que la conforman: esbozo introductorio, propositos
orientadores del entramado teorico, sentido contributivo integral, macroconceptos y
los ejes que sostienen su edificacion: ontologico, epistemoldgico, didactico y

filosofico, los cuales son argumentados a continuacion.
Esbozo Introductorio

La situacion que domina los enfoques y preferencias en la didactica empleada
por los docentes en el area de filosofia de Bachillerato, se engancha en diversas
formas de pensamientos, ideas y enfoques, dada la disposicion de administrar esta
materia, a través de temas de investigacion, cuyas estrategias se muestran débiles y
limitadas en el hacer efectivo del proceso de ensefianza-aprendizaje como guia y
modelo del estudiante, para que pueda expresarse dentro de argumentos y discusiones
que ensayen el pensamiento critico en los espacios académicos con los pocos recursos
y apoyos educativos institucionales que dominan esta realidad.

Es asi como esta recurrencia de actividades cuya tendencia se enfoca en el
desarrollo de los objetivos curriculares descritos en el Programa en cuestion, quedan
expuestos en su no cumplimiento, frente a la falta de material de lectura y equipos
tecnoldgicos que no permiten el avance en los bloques de contenidos, al desarrollar el
aprendizaje con este tipo de asignaciones, en tanto hay un desfase en la consideracion
de las habilidades de pensamientos, que muestra la falta de ajustes en las formas de

aprender, conocer y apoyarse en los debates filoséficos, debido a que el tema de las
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concepciones del docente, con las precisiones de la mayéutica, quedan en la
planificacion de la ensefianza, méas no, en la efectividad de los aprendizajes.

En esos términos, la idea de ensefiar a filosofar, a partir del conocimiento
teorico disponible, en la bdsqueda de la informacion por parte de los estudiantes, es
un objetivo que se cumple a medias en la dindmica de los requerimientos necesarios
para la aplicacion en cuanto a la resolucion de problemas cotidianos, por lo que
ocurre un desfase que desmotiva a los estudiantes. Esto representa una debilidad
para el alcance de los objetivos planificados, dentro de una didactica de la filosofia
que necesariamente debe ser practica, activa, de analisis, como caracteristica
curricular de esta area del conocimiento.

La falta de consulta permanente del estudiante y la poca interaccion con los
docentes, asi como los medios disponibles en la red, debido a que no se cuenta con el
Internet siempre en la institucion, concede el hecho que muy pocos estudiantes
puedan tener los equipos electronicos y dispositivos moviles para involucrarse con la
busqueda de la informacion, lo que retarda la efectividad en el proceso de aprendizaje
el cual, poco responde al salir el estudiante de esta institucion, con escenarios
plausibles hacia las mejores expectativas de cambios, en tanto la discusion, el
enfoque argumentativo, el andlisis y la reflexion, no estan en conformidad con los
problemas filosoficos del pensamiento latinoamericano planteados para lograr nuevos
aprendizajes.

Otro elemento significativo, encontrado en este entramado tedrico generado a
partir de las narrativas de los actores sociales, quienes viven constantemente barreras
y obstaculos para desarrollar el proceso de ensefianza-aprendizaje de la filosofia, se
mantiene igualmente, cuando el propio docente se cierra en su reconocimiento de
debilidades de conocimientos didacticos de avanzada, en tanto omite adrede las
circunstancias relacionadas con su propio desempefio, en la definicion e
identificacion de estas deficiencias curriculares, que suelen entorpecer las
oportunidades de crecimiento, madurez de pensamiento y valores en la formacién. El
docente debe dirigir a los estudiantes a actividades concretas, apropiadas y fecundas

que los conduzcan a adquirir experimentalmente a un creciente dominio reflexivo de
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la filosofia, sus problemas y las relaciones con las otras asignaturas de la malla
curricular, un aprendizaje centrado en el alumno en una relacién permanente entre la
teoria y la préctica para valorar los resultados obtenidos por los discentes en las
experiencias de aprendizaje, y las probabilidades de transferencia de esos

conocimientos a su hacer cotidiano en su comunidad.

Todos estos hechos, factores y circunstancias que rodean el desarrollo efectivo
de la didactica en esta materia, deben ser superados con mayor animo, pasion,
motivacion y apoyo institucional, no solamente desde el punto de vista de los
recursos y materiales necesarios para llevar a cabo las practicas que conlleven a los
mejores resultados formativos, sino en la posibilidad de ofrecer talleres, seminarios y
oportunidades para el desarrollo profesional del docente, en el marco de potenciar su
perfil, apegado a los esquemas pedagdgicos sociales que ayuden a dinamizar la
ensefianza efectiva en el hecho de filosofar. En sintesis, la didactica de ensefianza
administrada por el docente debe converger a lograr el aprendizaje de los objetivos y
contenidos de la filosofia pero también a formar el caracter y la personalidad del
estudiante en la sociedad de la gestion del conocimiento, asi como de las tecnologias

de la informacién y comunicacion.
Propdsitos del Entramado Teorico

Reconocer las bondades de la didactica para el acto de filosofar en la resolucion de

los problemas sociales y educativos

El hecho de filosofar en el aula, potencia las formas de pensamientos, la
memoria logica, refuerza la historia y provoca la aplicacion de las ideas de los
grandes fil6sofos para la interpretacion educativa y social en la vida misma, lo cual
posibilita la condicién meta-cognitiva en los aprendizajes de los estudiantes, desde
temprana edad, con enfoques de discusion, creacion de ideas y relaciones que
tipifican la caracterizacion de esta area del conocimiento. En esa orientacion, la

didactica se concibe como el proceso de organizacion racional y practica de los
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recursos y procedimientos utilizados por el profesor, con el proposito de dirigir el
aprendizaje de los estudiantes hacia los resultados previstos y deseados en la
planificacion escolar, vinculando los objetivos y contenidos programaticos con la
realidad social. Es de destacar que a pesar de la diversidad tedrico conceptual entre lo
didactico y el pensamiento ld6gico, propio de la filosofia ambos se complementan
mutuamente, por cuanta lo didactico prepara al estudiante para emplear cada vez mas
los procedimiento del analisis logico con sentido critico, relacionando los
aprendizajes con el entorno contextual.

En este sentido, a traves de las diversas técnicas, modelos de indagacion y
formas de expresion ideoldgica habilitadas para desarrollar nuevos pensamientos en
el marco del andlisis, la discusion y la argumentacion, esta involucrada este tipo de
practicas que se consigue a través de las lecturas, el estudio como ejercicio
transformador del pensamiento.

En esta perspectiva, las implicaciones en el estudio de la filosofia en el
Bachillerato sobre la importancia de los razonamientos aplicativos de la educacion,
son fundamentales al integrar un mundo de ideas con soporte en los contenidos
curriculares y el papel orientador del docente, dada la naturaleza misma de la
disciplina dentro de lo que se considera, los principios basicos de la filosofia.

Es asi como transcurren los hechos pedagogicos para defender las diferentes
escuelas de pensamiento latinoamericano, que ofrecen los desafios para el aprendizaje
en este tipo de instituciones fiscales, cuya intencion de trasfondo tiene injerencia en la
resolucion de problemas educativos/sociales, a fin de contribuir con la formacién de
los estudiantes, reflejados en la comprension de su propio mundo y desde las formas
de conocer que reflejan las diferentes versiones de pensamiento filos6fico con nuevos
significados, conocimientos y valores al aprender a aprender.

De hecho, una de las importantes unidades que se cumplen en la sefial de la
filosofia en este tipo de escuelas fiscales, concuerda con los planteamientos de
Kienstra, & van der Heijde (2018) en el marco de la comprensién sobre la naturaleza

de la realidad existencial y el referido de la teoria de aprendizaje que postula estos
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escenarios del aprender haciendo, como ambito referido de manera interactiva en el
desarrollo de las habilidades de pensamientos.

Asi, se procura en el area de la filosofia del Bachillerato con la condicion de la
participacion activa, para el dominio especifico de los contenidos a traves de la
discusién, argumentacion y reflexion, donde la mirada fortalecida emerge a partir de
las investigaciones que van ordenando el hacer de la filosofia de una manera méas
estructurada, lo que significa que el docente debe estar igualmente preparado en el
poder de la ensefianza, pedagogia y didactica, para poder responder a las expectativas
orientadoras esperadas. De esta manera, las mismas concepciones del docente lo
perfilan en su sentir ontoldgico sobre la realidad de la didactica de la filosofia en

Bachillerato, en los siguientes términos:

El arte de filosofar, alcanzar en el curso que esa misma motivacion les
lleve a construir un espiritu de solidaridad por el mundo que lo rodea.
Esto me motiva como docente a estar pendiente de lo que me rodea pero
ademas de los cambios, de lo que necesito para alcanzar lo esperado, de
modo que pueda contribuir a través de la didactica apropiada de la
filosofia en Bachillerato, la efectividad de los aprendizajes de manera que
ellos, egresen con este perfil de reflexion y analisis. (Exigencias de
cambios en la asignatura de filosofia de Bachillerato, NECCAM, ASB, L.
126-131)

Con estas precisiones, es necesario adoptar nuevas estrategias que impliquen el
hecho de estudiar filosofia para poder caracterizar estos momentos dentro y fuera del
aula, de modo que los estudiantes puedan racionalizar, expresar conceptos propios en
iniciativas logicas acerca de la problematizacion y cuestionamiento de sus realidades,
al establecer incisiones, definiciones, juicios, sistema de valores, criticas que se
perfilan dentro de argumentos constructivos de conocimientos, al expandir los
debates creativos en la forma de pensar, hacer y sentir en los diversos escenarios
donde se desenvuelven, alcanzando asi la reflexiébn permanente en los mdaltiples
niveles de desempefio en el orden superior del pensamiento. La situacion antes

descrita, se resume en los elementos que presenta la figura 16.
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Figura 16. Didactica para Filosofar

La figura 16, centra los principios y eventos de interés relacionados con la
didactica para filosofar, como primer propdésito de este entramado tedrico generado,
al considerar la posibilidad de ofrecer alternativas de ensefianza de la filosofia de
Bachillerato, en el marco de la descripcién es necesaria para ejecutar cambios
enriquecidos en la concrecién de aprendizajes, asi como reflexionar acerca de los
problemas circundantes como parte del desarrollo de la practica que estimulen
razonamientos a partir de las recomendaciones del disefio curricular y el compromiso
con el logro de los objetivos educacionales.

En este orden de ideas, se presenta la metacognicion de los aprendizajes, el
cual favorece y valora la reflexion permanente de los estudiantes al promocionar
acciones participativas y significativas como ejercicio practico, en el cual devienen
actitudes y comportamientos motivacionales para abordar situaciones del entornos
social y educativo en el uso de la creatividad, compromiso, valores de solidaridad y
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cooperacion con los otros que le sirven de experiencias en proximos abordajes de la
misma naturaleza con lo cual estarian explorando modos diversos de ser y actuar en
el complejo mundo de lo educativo y social.

En efecto, Mehnehj et.al (2020) indican que este proceso de aprendizaje
metacognitivo, permite a los estudiantes identificarse con su propio entorno y tomar
decisiones desde el punto de vista educativo, con una imagen méas amplia, rica y
precisa del futuro, en el uso del desarrollo de las habilidades intelectuales, creativas e
innovadoras, al enfrentar los diferentes fenomenos, controlar mas ordenamientos
distintivos y de provecho con mayor autonomia, en la fijacion de metas, el control de
las actividades, el autoaprendizaje, al estar equipados con estrategias para la
resolucion de problemas, lo que representa un aprendizaje con orientacion
metacognitiva y de esfuerzo en ese sentido, derivando pensamientos sobre el proceso
de nuevos pensamientos.

Vale decir, que mi propia practica como docente, busca elementos
significativos relacionados con la metacognicion y su alcance en los aprendizajes
introspectivos de los estudiantes para que lleven a efectos una didactica de la filosofia
de bachillerato, que engrane hacia propuestas de cambios adheridos a nuevos
comportamientos en torno a los objetivos significativos, dado que aumentan el
refuerzo por saber y conocer, no s6lo en el control de pensamientos positivos y
eventos productivos, sino también desde la condicion de nuevas percepciones
mentales para transformar sus realidades, afianzar los mejores sentimientos en
funcion de superar algunos esquemas desadaptativos iniciales, o creencias
irracionales que afectan los aprendizajes.

Igualmente la figura 16, presenta el referente de la comprension de los propios
mundos en la prioridad de la didactica para filosofar en Bachillerato. Se trata de una
iniciacion para que los estudiantes se conviertan en pensadores criticos, reflexivos,
ademas que busquen introducirse en razonamientos légicos desde los aprendizajes en
este nivel fiscal. Esta situacion, pudiera concretarse en razones elementales que dan
peso a la ensefianza de la filosofia para mejorar en gran medida, las habilidades de

este tipo de pensamiento critico, en la posibilidad de generar ideas acerca del medio
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sociocultural que circunda el ambiente cotidiano del hacer, con lo cual se llega a
concretar la formacion activa y productiva para la sociedad.

De acuerdo con Marquez (2017) esta condicion formativa en filosofia, es una
necesidad impostergable, debido a que conforma la dindmica de interés para resolver
preguntas analiticas, perjuicios y afirmaciones en la comprension de los contenidos;
de alli que la orientacion permanente de los docentes para dirigirse hacia ese progreso
real del conocimiento construido bajo estos criterios, es lo que en definitiva, mejora la
conducta debida, consciente de las ideas que buscan la resolucion de problemas y
preparan para una formacion accionadora de la democracia.

Al estar de acuerdo como investigador, en estos escenarios de fortalezas que
implican la ensefianza de la filosofia para fortalecer el sistema educativo del pais y
buscar los esfuerzos necesarios en cuanto a la superacion de las limitaciones actuales
de la asignatura, me sumo a este pensamiento innovador para el desarrollo de
habilidades que facilitan competencias deseables dentro del pensamiento l6gico, el
desarrollo de valores y las mejores decisiones, al abordar problemas a través de
estrategias que refuerzan estas tendencias en la educacion del pensamiento y en
correspondencia con la contribucion al medio sociocultural, centrando la
comprension efectiva de la persona humana.

Del mismo modo, la did&ctica para filosofar representativa de los elementos que
se observan en la figura 16, da lugar al hecho de aprender haciendo desde los
razonamientos, a raiz de las oportunidades que se ofrecen para no perder el
entusiasmo y provocar el mayor éxito de comprension en este tipo de entornos
educativos de continua creatividad, bajo el enfoque pedagdgico del analisis destinado
a desarrollar mayormente la comprension profunda de la realidad, al aplicar las
mejores practicas y teorias que inspiran los aprendizajes.

La modalidad de este &mbito del aprender haciendo para ser mas creativo, es
argumentado segun Maire et al. (2018) con el fin de introducir la didactica de la
filosofia en el compromiso de equilibrar el desarrollo del pensamiento légico y
creativo, que subrayan la formacion de los estudiantes dentro de habilidades y

competencias de caracter linguistico, filosofico, cognitivo, reflexivo y argumentativo,
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como criterios aplicados en las nuevas dimensiones pedagdgicas de formacion
académica, aumentando asi los razonamientos, las metaforas, las diferencias
conceptuales, la profundidad de los discursos y la proposicion de preguntas que
prometen maltiples miradas e inéditas relaciones en la produccion del conocimiento.

Asimismo, la perspectiva del investigador considera de interés este tipo de
estrategias didacticas para el aprender haciendo, no solo desde los contenidos que
propone el programa de filosofia de Bachillerato, sino en el hecho de producir textos
propios con diferentes narrativas, argumentos, exposiciones y descripciones que
avalan el caracter creativo en la sistematizacion de practicas que mejoran los textos,
ayudan a los estudiantes a generar nuevas posibilidades intelectuales, responsables y
comprometidas con la creacion de documentos libres que enriquecen la
interdisciplina de consulta e informacion para la reflexion.

A ello se agrega que las dimensiones del aprender haciendo en esquemas
reflexivos, cognitivo y filosoficos, agrega valor a la escritura, invencién y
argumentacion organizada de ideas, para la creacion de discursos con los cuales se
construye el conocimiento disponible en los diferentes contenidos de esta area del
conocimiento, que permiten examinar y comparar la activacion de saberes
compartidos, en la singularidad de cambios de la educacion apegados a nuevas
alternativas en el arqueo de conceptos propios creados en el estudio de la filosofia.

Asumir estrategias innovadoras de acuerdo con las caracteristicas curriculares de

la asignatura: Filosofia

Este segundo propésito del entramado tedrico generado en la investigacion, se
ajusta en el trasfondo hacia el desarrollo e impulso de la innovacion en las estrategias
curriculares para la ensefianza-aprendizaje de la filosofia en Bachillerato con la
integracion de conocimientos y accion, lo cual nuevamente viene a reformar la
practica pedagogica innovadora que complementan la investigacion y la discusion
como apoyo estratégico para potenciar la productividad educativa en una vision

conjunta de argumentos y razonamientos.
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Estos requerimientos del cambio en la didactica de la filosofia de Bachillerato,
demandan en consecuencia, formacién del personal docente a fin de ajustar los
contenidos y estrategias vinculantes para el desarrollo de la filosofia. Tal como lo
destacan Tang et al. (2019) lo méas importante para resolver los problemas, es el
cultivo de talentos y el autoaprendizaje, ajustado al desarrollo innovador de la
filosofia que debe centrarse en esa capacitacion del docente, al crear nuevas
estrategias.

A partir de alli, se crean las bases de la didactica en el desarrollo de los
conocimientos, habitos de aprendizaje, practicas y comprension de la sociedad, hacia
la contribucion invaluable de los educandos que ejercen el protagonismo requerido,
con voluntad e integracién, frente a una serie de ideas didacticas Utiles, adaptables al
potencial de cada uno de ellos, en la ampliacion de visiones y mejoras de iniciativas
educativas.

En conformidad con lo antes expuesto, el investigador considera valiosa esta
proposicion en el ejercicio de la libertad académica, de ensefianza y modelos
implementados para la innovacion del conocimiento, en la tendencia de la filosofia
que mayormente se adapta a la sociedad, desarrollo y exploracion de los aprendizajes
préacticos, dado el sistema de relaciones fomentados para el autoaprendizaje y los
modos de ensefianza mas alld del curriculo, en aquellos que se concentran en la
personalidad y formacién del estudiante, como premisa del entrenamiento y garantia
de las estrategias innovadoras implementadas. La siguiente figura 17, selecciond

algunos elementos integradores de este segundo propdsito del entramado teérico.
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Figura 17. Caracteristicas Curriculares de la Filosofia de Bachillerato

La figura 17, concentra como segundo propdésito de este entramado tedrico,
concentra el hecho de considerar las caracteristicas curriculares de la filosofia de
Bachillerato, a partir del constante cuestionamiento de ideas, al mas alla de la
reflexion profunda de la realidad, puesto que se trata de construir fundamentos para
transformar las formas de pensar y hacer en el ejercicio de nuevas actitudes
desarrolladas en la cotidianidad, a través de un espiritu critico como actitud socréatica
que responda al deseo de saber interpretar los problemas, ademéas de contemplar
distintas maneras de ser, en los contextos de acercamiento repensado del mundo,
destacando la importancia de ayudar al hombre a construir y buscar su vida plena.

Es por ello que Guanoluisa (2020) afirma que la filosofia no se encuentra
aislada de la labor educativa, al examinar fundamentos que pretenden alcanzar sujetos
desde una conciencia critica, reflexionando e indagando de un modo premeditado,
inteligente y voluntario necesario en la constitucion del ser humano con
caracteristicas de orden social y cultural. Todo ello, permitird tomar decisiones mas
acertadas en el desarrollo de la sociedad bajo criterios criticos, de valores y principios

que fundamentan el proceso de ensefianza y aprendizaje, en una conexion abierta con
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los contextos sociales, ademés del encuentro con virtudes, talentos y elementos
esenciales para generar un pensamiento activo e interactivo.

En el mismo orden de ideas, el segundo escenario planteado como base para las
caracteristicas curriculares de la filosofia de Bachillerato que presenta la figura 18, se
reconocen en cuanto a la generacion de autoaprendizaje, creando de esta manera
fundamentos para la adecuacion de los métodos, estrategias, aspectos pedagogicos y
curriculares que dominan la condicion de esta asignatura en el bachillerato general
unificado para desarrollar los contenidos propios del area de conocimiento en funcién
de promover el aprendizaje autbnomo, activo y participativo.

En lineas generales, la condicién de busqueda e investigacion permanente
facilita a los estudiantes el acercamiento a los contenidos y su interpretacion
aplicativa en el quehacer de la filosofia dado los escenarios de aprendizaje en las
cuales se cuestionan los hechos de la realidad, se plantean interrogantes para buscar
opciones y alternativas diversas que permitan el argumento, la discusion y la
reflexion, como el deber ser, aunque las relaciones en cada institucion, pueden
mostrar evidentes dificultades para llegar a consolidar el analisis en adopcion a la
estrategia que fomenta la capacidad de argumentacion, lo que significa que aun
persiste la condicion de memorizacion necesaria de superar para alcanzar mejores
logros.

Al respecto, Aguilar (2019) describe la didactica de la filosofia en el
ensamblaje de la ensefianza del filosofar y la ensefianza de la filosofia, lo que
significa que se compaginan mutuamente en la forma de abordar los problemas,
conceptos Yy teorias sobre los que se preguntan en el proceso histérico social de las
acciones humanas, en el ejercicio de la interrogacion y la construccién del saber, dado
gue predomina el hacer del autoaprendizaje, de acuerdo con la constancia donde se
desenvuelven los sujetos colocando de relieve el hecho pedagdgico. De alli surgen
una serie de estrategias y modelos de accion del docente, para sembrar en sus
estudiantes los diferentes requerimientos de la argumentacién que alcanzan el

equilibrio y la complementariedad entre lo tedrico y conceptual.
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Al compartir estos hechos como investigador y docente de esta area del
conocimiento en el Bachillerato unificado integral en el Ecuador, resaltan los
propdsitos complementarios para alcanzar a través de la didactica pertinente, los
esquemas de autoaprendizajes que respondan a estas expectativas para la
transformacion educativa més alla de las aulas, estableciendo el estudiante juicios
sobre los procesos aprendidos, lo cual guarda relacion con los diferentes medios de
presentacion y asimilacion del conocimiento en una dindmica permanente de
experiencias del educando que concreta eventos significativos de caracter légico y
metacognitivos.

En cuanto al fomento de la creatividad y el pensamiento critico como
caracteristicas curriculares que se perciben en los objetivos de la filosofia de
Bachillerato, destaca la necesidad de una didactica en permanente reflexion y dialogo,
cuyo escenario activo es el énfasis en la discusion para entrelazar una dinamica
permanente de participacion y busqueda de cambios en los modos de construir el
conocimiento a través del lenguaje, en tanto se permite captar los significados del
pensamiento filosofico aplicado a segmentos sociales, lo que da cabida a la
investigacion como actividad fundamental en los procesos de aprendizaje.

Es asi como el pensamiento independiente, la apertura al cambio, la libertad, se
enfocan en una fusién de posibilidades para la comprension y evaluacién de procesos
al plantear preguntas y buscar el sentido que le concede la persona, a fin de formarse
sus propias opiniones y actitudes, lo que hace a la vez, adquirir una serie de
habilidades y competencias en el uso racional de sus capacidades. Es por ello que
Baranova, & Degsys (2015) resaltan el énfasis en la importancia de los actos
mentales, cognitivos y afectivos que dan énfasis a la forma de razonar las técnicas de
ensefar y la condicidon de mejorar los procesos de razonamientos de los estudiantes.

Al estar de acuerdo con estos principios basicos en la ensefianza de la filosofia,
el investigador considera conveniente, asumir las estructuras transformativa de la
didactica en el proceso central de reinterpretacion de la realidad social y educativa
dado el reflejo de la valoracién y contribucidn del aprendizaje, el autoanalisis y la

argumentacion como campos de pensamiento estratégico de la ética, la empatia y la
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imaginacion creativa que da la posibilidad de plantear nuevas preguntas y respuestas
en la propia relacion del estudiante consigo mismo y con los demas, donde el
discente es el factor principal, central del proceso de aprendizaje para la adquisicion
del conocimiento pero también para formar su caracter y personalidad. En esa
orientacion el docente estimula, orienta y acompafa a los alumnos en su proceso de

aprendizaje, aclarando sus dudas y ayudandolo en sus vacilaciones y dificultades.
Apoyar institucionalmente la prioridad en el uso de Internet

La necesidad de ajustar la didactica de la filosofia en tiempos de
transformaciones globales y en el marco de la pandemia del COVID-19, acierta en
este tercer propdésito del entramado tedrico, al incorporar el uso efectivo de Internet
como estrategia innovadora en la didactica de la filosofia de Bachillerato, dado los
beneficios de las tecnologias de informacion y comunicaciéon (TIC) con fines de
aprendizaje e impacto en la busqueda de la informacion a traves de la red, que
posibilitan enfoques de investigacion y aprendizajes para la comprensién profunda de
los distintos temas planificados en torno a la preparacion digital de sus contenidos.

De acuerdo con Apuke, & lyendo (2018) la justificacion de apoyo institucional
para la implementacion plena del Internet con fines académicos y de investigacion en
la distintas escuelas, conceden el beneficio del acceso gratuito a la informacion global
y en el uso de distintos recursos de informacion en linea, lo cual se ajustan al modelo
de aceptacidn tecnoldgica que se percibe comunmente en los dispositivos utilizados
en la cotidianidad social, frente a lo cual, los estudiantes estan dispuestos a estos
requerimientos para el intercambio de informacion mientras se les ofrezca el acceso a
Internet que permite compartir experiencias y preparar mejor el material de los cursos
de manera eficiente, de acuerdo con las instrucciones del docente y la apropiacion de
los entornos digitales mientras la institucion educativa adecue la infraestructura, los
recursos y el Internet.

No obstante, la realidad de la Unidad Educativa “El Carmen” del Canton El
Carmen, Provincia de Manabi-Ecuador, se percibe en escenarios contradictorios con

relacién a lo expuesto anteriormente, debido a que en estos entornos educativos que
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desalientan la utilizacion de Internet, la falta de equipos y dispositivos por parte de
los actores del hecho pedagogico, poco ponen en practica las habilidades, capacidades
y competencias tecnologicas, acorde con las necesidades actuales.

Ello, a pesar que los propios estudiantes abordan esta problematica y plantean
el alcance de las lecturas y consultas permanentes necesarias para alcanzar los
aprendizajes en filosofia, que alientan la comunicacion entre pares y permiten
manejar mejor la discusion socializada. Sobre esta misma realidad, igualmente se

manifestaron los docentes y estudiantes en términos como:

...esta comunicacién ciertamente se da mas que nada en las horas
presenciales, cuando en este momento, por ejemplo de pandemia, la
prioridad es el uso de internet con todos estos canales que posibilitarian el
hacer efectivo del asesoramiento y la ejercitacion en el pensamiento
critico. (Prioridad en el Uso del internet, PRUSIN, ASA, L: 135-140); Las
limitaciones en la didactica me interesan mucho, tenemos déficit en el
internet, textos demasiados compuestos, a veces no precisos, un poco
generalistas, y me gustaria que la informacion sea un poco mas precisa y
también lo importante es que llegue al estudiante y lo ayude a pensar.
(Limitaciones en la didactica, LIMDIC, ASA, L: 215-219); Me gustaria
gue vean mas recursos tecnoldgicos en las instituciones fiscales, tal vez
suene un poco genérico, pero quisiera alguna vez poder llegar a tener una
pizarra digital que los estudiantes tuviesen un internet mas fluido que el
conocimiento sea llevado a la experiencia de conocerse mejor.
(Exigencias de cambios en la asignatura de filosofia de Bachillerato,
NECCAM, ASA, L: 300-304).

He alli, algunas evidencias que demuestran la necesidad de avances en la guia
de la informacién y comunicacion para el uso de Internet en la didactica de la
filosofia, porque se ven afectados los estudiantes y el proceso de autoaprendizaje en
la investigacion en este tipo de entornos educativos, donde es impostergable la
discusion y reflexion en las interacciones sociales y diferentes abordajes de los
problemas circundantes desde el punto de vista de la reflexion, argumentacion y
analisis que permite descubrir a los estudiantes su propio sistema de mejora en la
preparacion de los contenidos. La figura 18, concentra los elementos integrados sobre

la situacion planteada en este tercer propdsito del entramado teorico.
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Figura 18. Uso de Internet en la Didéactica

La disposicion de los elementos y escenarios que caracterizan el uso de Internet
en la didactica, se representan en la figura 18, al derivar la congruencia significativa
de este tercer propdsito del entramado tedrico. En virtud de ello, los beneficios de las
TIC en el aprendizaje, da lugar al potencial que ello representa para el &ambito escolar
y en particular, en los procesos de ensefianza-aprendizaje de la filosofia en
Bachillerato, con el sentido de innovacion proyectado en la idea y refuerzo de la
calidad educativa que debe ser garantizada por la institucion, para mejorar los
requerimientos de la formacion y busqueda a través de la web.

En este mismo sentido, el impacto de las tecnologias de la informacion y
comunicacion (TIC) que acompafian todas las actividades humanas, no pueden estar
aisladas de los hechos educativos y particularmente, en el desarrollo de estrategias y
métodos de apropiacion de la didactica para el conocimiento de los temas abordados
en la filosofia de Bachillerato en las instituciones fiscales. Se trata de un tema de
naturaleza interdisciplinaria que refiere a la multiplicidad de ocasiones de provecho al
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estudiar filosofia y cumplir las principales interrogantes derivadas en las discusiones
y reflexiones surgidas en el proceso de investigacion.

Es asi como, esta situacion se compagina con los estudios de Mensah, & Agyl
(2019) quienes en sus hallazgos demuestran la importancia de asumir una didactica
tecnologica, con los estilos de ensefianza y el uso de las TIC para adoptar su
beneficios, en funcion de los aprendizajes que tratan los fundamentos centrales
implementados en el marco de la instruccion y planificacion del docente, hacia la
busqueda de escenarios de discusion y reflexion. Por lo tanto, se reitera la prioridad
de apoyo institucional que respalda esta estrategia didactica y posiciona al estudiante
en el papel central de su propio aprendizaje.

Particularmente, como investigador razono sobre el objetivo de develar los
efectos directos que atraen los fines de la filosofia en esta era de la digitalizacion del
conocimiento y el cambio, lo que significa que el Estado debe cumplir con los
requerimientos de dispositivos y materiales tecnoldgicos, infraestructura y
capacitacion para el uso de las habilidades digitales, asi como motivar al estudiante
a compartir informacion en el uso de los distintos canales y medios tecnol6gicos.

Igualmente, en la figura 18, respecto al uso de Internet en la didactica, se
destacan los ajustes de habilidades y competencias tecnoldgicas, en la seleccion de
materiales de consulta a través de este medio, en la intencién de comprender como
son las cosas y el sentido mas amplio del pensamiento filosofico, por lo que la
condicion de este uso didactico es efectivo para la busqueda de informacion.

Aqui se destacan los aportes de Sendag et al. (2015) En cuanto al momento de
la competencia docente y la disposicién del pensamiento critico como elemento
significativo asociado con el uso educativo de las tecnologias de la informacion y
comunicacion, donde se hacen presentes las habilidades en el manejo efectivo del
conocimiento de la web 2.0 ante el requerimiento de competencias tecnoldgicas,
como complemento en las instrucciones para mejorar las dimensiones de la didactica.
A ello se agrega, los aspectos socraticos que se discuten en el pensamiento critico
como estrategia de cuestionamiento, preguntas y repreguntas en la busqueda del

aprendizaje.
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Al compartir como investigador estas descripciones, se reafirma la condicion
razonable de la reflexion del pensamiento filos6fico necesario para sacar
conclusiones de las observaciones y el conocimiento consultado a traves de la red
tecnoldgica.

De forma similar, la figura 18 presenta los enfoques de exigencias adaptables a
la realidad tecnoldgica como elementos inherentes al uso de Internet en la didactica
de la filosofia de Bachillerato en la Unidad Educativa “El Carmen” del Canton El
Carmen, Provincia de Manabi-Ecuador, debido a que este factor en el panorama
actual de la educacion, debe mostrar los acuerdos innovadores para proporcionar
hardware, software y conectividad permanente a Internet, al implementar programas
disefiados para aprovechar los beneficios de las tecnologias educativas, de acuerdo
con los planes de estudio y técnicas didacticas que se integran frente a los desafios de
esta nueva era digital.

En este sentido, afirman Johnson et al. (2016) que en esa adaptabilidad
tecnoldgica a la educacion, se deben abordar problemas relacionados con los equipos
con los cuales cuenta la institucién y la conectividad en el acceso permanente a
Internet con conexidn rapida, para que sea posible esta condicion formativa adecuada
al desarrollo personal y profesional, como soporte en la superacion de barreras de
integracion que incluyen ademas, el apoyo técnico y administrativo al mantener la
comunicacion entre pares, centrado en el interés de aumentar la disponibilidad de los
equipos necesarios al ejecutar los programas correspondientes y consistentes con las
habilidades de los instructores en el &mbito de las tecnologias.

El investigador considera importante el avance en las intenciones que buscan
superar esta realidad institucional por parte del Estado ecuatoriano dotando a
profesores y estudiantes de equipos tecnoldgicos.

En el mismo orden de ideas, se propone la socializacion del conocimiento como
elemento fundamental en el uso de Internet en la didactica. De esta manera, se
entiende que son espacios ideales en la introduccién de la tecnologia en la vida de
este nuevo siglo al proporcionar los cambios culturales y la socializacion para ajustar

los eventos que tienen que ver con el aprender sobre Internet, superar la brecha
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generacional de la era digital desde la comunicacioén de pares y el encuentro con
nuevas actitudes y habilidades de pensamiento que desarrollan habitos involucrados
en la informacion razonable, de acuerdo con las bondades de las tecnologias.

Al respecto, Chun (2011) hace énfasis en la indagacién de fuente cognitiva en
el contenido reflexivo acumulado en la socializacion de los estudiantes, conforme a la
prioridad de competencias exigibles en la cultura digital para el procesamiento de
informacién y particularmente en practica educativas, administrativas y de
aprendizajes construidos en linea, donde se develan dialogos y sentimientos, valores y
saberes asociados a la cultura escolar en la regulacion de roles y expectativas en la
formacion que se ajustan a la aceptacion individual de las reglas organizacionales y
procesos influyentes del entorno escolar.

De alli, que el investigador piensa que la practica educativa en los procesos de
aprendizaje con ayuda de la tecnologia, provocan la transformacion de pensamientos
y reflexiones contenidas en los procesos de socializacion, donde los objetivos
educativos compiten con el pensamiento critico y conforman la generacion de nuevas
practicas enfocadas en esta perspectiva incluyente, ademas de experiencias y
vivencias de los docentes, a través de practicas adquiridas a partir de la construccion
de creencias, apoyos externos, eventos de transicion y autorregulacion. Estos ajustes
ofrecen la oportunidad de valorar competencias, metas, valores y relaciones
interpersonales, en cuyos contenidos pueden incluir temas de interés compartidos

ademas de la realimentacion de los aprendizajes.
Sentido Contributivo Integral

La importancia y contribucion de la didactica en funcion de sus métodos,
estrategias, recursos, actividades y planificacion para el proceso de ensefianza-
aprendizaje de la filosofia en el Bachillerato integral unificado, es significativo en las
distintas formas de abordar los contenidos y requerimientos que intervienen en la
actividad formativa intencional, lo cual conlleva a una serie de reglas innovadoras,

motivacidn, participacion y basqueda del mejor desempefio, al identificar el centro
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del aprendizaje en los estudiantes, para potenciar sus capacidades, habilidades y
destrezas en los esquemas del pensamiento critico, creativo y reflexivo.

Ese traslado a la realidad en la perspectiva educativa integral, como ambito de
referencia de la didactica en tiempos de transformaciones sociales, es recurrente en el
modo de conocer e identificar las diferentes técnicas que favorecen y mejoran la
calidad educativa situada en el conjunto de saberes profesionales que se exigen para
trascender el conocimiento aplicativo méas alla del aula, lo que significa la
contribucion de esta investigacion en el marco de la organizacion, orientacion y
directrices que reconocen el surgimiento de nuevos escenarios en la realidad social y
educativa a fin de incorporarlos al registro del aval representativo de los docentes en
su papel formativo de transformacion, en la necesidad de garantizar el egreso de sus
discentes y contribuir como ciudadanos a la resolucién de problemas circundantes
con la presentacion de diferentes alternativas validas.

El hecho de aprender a aprender, aprender a pensar, ser y sentir que puede
derivarse de la planificacion didactica en filosofia, como area del conocimiento
multidisciplinar, agrupa sus bondades en los modos de ensefiar y aprender con la
aplicacion de los contenidos y en funcion de los intereses particulares que permitan el
analisis, la discusion, la argumentacion para poder captar la realidad de los diversos
problemas. En este sentido, los docentes estan llamados a estructurar y organizar el
proceso de ensefianza en el marco de la didactica funcional, que subyace en los
términos de la disciplina, y van mas alla de la memorizacion del pensamiento
filosofico, hacia la aplicacion de acciones instructivas concretas que avalen el
desarrollo de la personalidad del estudiante y al mismo tiempo, contribuya en el
hecho de formar para la vida con ejercicio pleno de la ciudadania.

Desde el punto de vista de la innovacion, este entramado tedrico acerca de la
didactica de la filosofia, demanda de infraestructuras institucionales dotadas de
equipos tecnoldgicos, técnicos y de capacidades, que avalen la reorganizacion de
aprendizajes flexibles en la ampliacion de horarios y aplicacién de contenidos en
diferentes escenarios practicos que certifiquen la formacion integral de los educandos,

en un marco de renovacion pedagdgica y de conocimientos del pensamiento
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filosofico latinoamericano al reafirmar los valores democréticos a partir de la
elaboracion de planes curriculares y estrategias didacticas y objetivos educacionales
Estas concreciones, en el marco del perfeccionamiento educativo en el campo de la
didactica, requieren caracteristicas profesionales del docente en avanzada para
reconocer sus propias capacidades y limitaciones, en funcion de las intenciones que
se formulan, de acuerdo con los espacios, recursos y tiempos disponibles en la
situacion de ensefianza-aprendizaje, en correspondencia con el apoyo institucional
cuya potencialidad es significativa para la eficiencia y alcance de los objetivos
educacionales.

En este mismo orden de ideas, se avala el interés contributivo de este entramado
teorico acerca de la didactica de la filosofia, al resaltar la importancia en la capacidad
de organizacién y racionalizacion del docente para articular las actividades, procesos,
métodos y la pedagogia entendida en cuanto a la correspondencia del disefio
curricular, cuyo alcance tiene que ver con los elementos politicos, administrativos y
filoséficos que acomparian el acto de ensefiar, de manera integral, en una realidad que
a veces esta desfasada de los objetivos escritos y la disposicion de recursos tangibles
e intangibles en el contexto de las instituciones fiscales.

Mas alld de ello, en la concrecién del interés contributivo de este entramado
tedrico, se resalta el hecho de la planificacion didactica curricular para organizar los
contenidos en funcion de los lineamientos estratégicos ministeriales, pero también de
la disposicion y disponibilidad para el ejercicio efectivo y de calidad educativa que se
aborda en la organizacion curricular y dentro de las actividades que se concretan para
desarrollar el pensamiento critico a lo largo de la formacién de los estudiantes en
todas las areas del conocimiento y no solamente, en esta disciplina filoséfica en

coherencia con el marco constitucional y legal-.
Macroconceptos Construidos en la Generacion del Conocimiento

La singularidad interpretativa que domino los hallazgos en esta investigacion,
se concentrd en sus aspectos medulares relacionados con conceptos como el nivel de

orden tedrico de mayor densidad comprensiva en relacion con la realidad del
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fendmeno de estudio inherente a la didactica de la filosofia en el Bachillerato general
unificado en el Ecuador, que a continuacion se interpretan y argumentan en su

sintesis alcanzada.
Cambios curriculares, pedagogicos y didacticos

Frente a la necesidad de cambios planteados por el curriculum de la educacion
en Bachillerato Unificado del Ecuador, en este primer macroconcepto, también se
hace evidente la condicion transformativa de las técnicas, recursos, métodos y
estrategias que se vinculan directamente con la planificacion didactica, por lo que se
explica la contribucion de los factores politicos, sociales y pedagdgicos, en la
observacion permanente de espacios y eventos singulares que expresan la necesidad
de redefinicion de todas estas dimensiones, en el mundo concreto de la formacion de
los estudiantes para mejorar los procesos de aprendizajes, que en este estudio, se
relacionan directamente con la asignatura de filosofia.

Vale decir, que en palabras de Pettersson et al. (2015) en toda esta concrecion
de situaciones cambiantes adheridas a la plataforma de la innovacion, se enfoca hacia
el desarrollo principal de la educacion, a través de un curriculo promulgado segln las
lineas estratégicas del Estado en esta materia; lo que viene a significar la prioridad de
conceptualizar el curriculo en relacion con todos estos aspectos renovadores de
practicas, instrucciones y planificaciones de la didactica, segun los nuevos codigos y
mensajes pedagdgicos, propicios para evolucionar en torno a las implicaciones que
hacen énfasis en nuevos conceptos Yy teorias implicadas en la problematica social y
cultural, en funcion de poder comprender los requerimientos del cambio y la
busqueda de nuevos horizontes, experiencias de aprendizaje e implicaciones
sociohistoricas deliberativas en la formacion de los estudiantes.

Es alli, donde la deliberacion permanente y participacion de todos los actores
del hecho pedagdgico, como componente politico e ideoldgico involucrados al
desarrollo curricular, cobran fuerza en el reconocimiento de diferentes
interpretaciones de los contenidos de lasasignaturas y su esencia; en tanto se

posibilita la tipologia didactica activa y distintiva de lo que realmente existe para
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seleccionar los contenidos y su organizacion en un proceso de revision y adecuacion
permanente a la realidad contextual.

Por ello, es requerimiento el hecho de poder enfocar la didactica de la filosofia
de manera re- contextualizada y construir socialmente, desde el pensamiento critico
para poder orientar los cambios exigidos, esa prioridad de abogar por la superacion de
las barreras o limitaciones que puedan surgir en el desarrollo curricular de la filosofia.
Ahora bien, las concepciones del docente acerca de estas transformaciones inherentes
a la didactica de la filosofia fueron descritas con énfasis por el actor social C en los

siguientes términos:

En algiin momento, creo que estamos haciendo algo bueno con este tipo
de propuestas de cambios en los programas de aprendizajes, desde la
educacion, podemos hacerlo juntos y llevar a la sociedad en general,
aspectos claves para aprender a pensar y analizar los hechos, tal como es
el trasfondo del asunto de la filosofia en Bachillerato y alli el Estado debe
apoyar todas estas transformaciones. (Expectativas del docente no
cumplidas, EXDOC, ASC, L: 93-101)

El investigador estd de acuerdo como docente de esta area del estudio, en
cuanto a la discusiéon que se viene dando, con énfasis en el analisis de los medios
disponibles para desarrollar los contenidos del &rea de filosofia con mayores lecturas,
consulta, socializacién, intercambios de comunicacion e investigacién como aspecto

clave de la globalizacion educativa.

Recursos, estrategias y métodos para fortalecer la didactica

El centro de las politicas educativas, en este segundo macroconcepto de la
generacion tedrica, condiciona el hecho que han de supervisar constantemente la
dindmica de los aprendizajes en todas las instituciones fiscales, a lo cual se le atribuye
el hecho, ademas de la rendicion de cuentas administrativas, el poder enfocar los
mejores destinos de la formacion y particularmente, abordar el hecho pedagogico, no
solo desde el punto de vista del conocimiento adquirido, las capacidades expuestas,

los recursos y materiales necesarios para el alcance efectivo de los procesos de

236



ensefianza-aprendizaje, sino en lo que atafie a este estudio, en los métodos, estrategias
y recursos implementados en la didactica de la filosofia.

Este énfasis en los profesionales docentes debe apropiarse de las actividades
innovadoras para ofrecer espacios de accion en el marco del plan de estudio y la
amplitud de participacion del estudiantado. Tal como lo complemento el estudiante A
(EA) del grupo de discusion 2 (G2) al mencionar que “para aprender mas los temas y
su relacion con lo que uno puede aplicar”. (Herramientas, métodos y estrategias
adaptables a la realidad, HMTAR, EA, G2, L: 10-11).

Ello, a través de la consulta y exploracion del pensamiento filosofico, cobra
vigencia en las distintas formas de apropiacion del conocimiento, en el sentir, hacer y
pensar sobre nuevas alternativas para abordar los problemas sociales y educativos,
mas alla de los estandares cotidianos, como aportes significativos de los contenidos
tedricos llevados a la préctica.

En el marco de entendimiento de Biwer et al. (2020) se hace presente ademas,
la investigacion como estrategia de aprendizaje para crear el analisis, la reflexion y
argumentacion en torno a los aprendizajes deseables, en el marco de traducir de
manera efectiva, este recorrido teérico del pensamiento filosofico para sensibilizar a
los estudiantes al crear conciencia ciudadana en favor de apoyar y ayudar, a las
distintas comunidades en su intervencion metacognitiva que ademé&s permite el
autoaprendizaje, al utilizar un disefio de métodos pertinentes, en el uso efectivo del
tiempo frente a la incertidumbre y el esfuerzo compartido.

De manera que al apropiarse en la didactica de las estrategias correspondientes
hacia la busqueda de la reflexion desde la préctica, se hacen evidentes los
aprendizajes de manera laboriosa que se han de manejar efectivamente a lo largo del
desarrollo de la asignatura, con la accién participativa, conformacion de grupos de
estudio que se ayudan y comunican para obtener los mejores resultados y estimular
las préacticas sensibles al desarrollo e intencion de mejorar comportamientos, crear

conceptos propios y discusiones grupales que permitan tomar decisiones.

Pensamiento critico aplicado a problemas contextuales
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Este tercer macroconcepto, adquiere significancia representativa en las voces de
los actores sociales como mayor dominio de expresion, el cual se consolida en la
practica intencional dado el ejercicio de consultas permanentes que focalizan la
consolidacién del pensamiento logico, critico y reflexivo, de acuerdo con el
replanteamiento de estrategias didacticas que cobran relevancia desde la aplicacion y
participacion, puesto que contribuyen a resaltar esta cualidad de todo ser humano.

Por ello, mientras se mantengan las propias formas de pensar y aceptar el
mundo de las ideas filosoficas que aplican a la misma vida y a la de otros, para poder
argumentar, analizar y refutar de manera proactiva, las situaciones que se vienen, mas
alla de la filosofia en el aula, como base significativa del hacer educativo, todos estos
eventos del aprendizajes, agrega valor en los desafios y retos del estudiante, asi como
su motivacién para pensar distinto.

En este sentido, se resalta la contribucion del actor social C (ASC) en sus
descripciones sobre el hecho de crear nuevos referentes en la construccion del
conocimiento con propuestas didacticas que abran los espacios de la consolidacion
académica en el acto de filosofar, de manera que cuando los discentes egresen de esta
institucion fiscal, puedan ser capaces de tomar decisiones con base a diferentes
alternativas abordadas de forma asertivas.

Segun sefialan Uribe, Uribe y Vargas (2014) es importante considerar las
concepciones del pensamiento critico en la realidad educativa y sobre todo, desde el
punto de vista de los enfoques filosoficos, para fomentar la ciudadania activa
mediante el aprendizaje integrado. De acuerdo con esto, el abordaje del pensamiento
critico debe mantenerse a lo largo del estudio de toda disciplina del conocimiento e
integrar la creatividad, empatia, libertad intelectual para su desarrollo, en funcion de
facilitar el progreso y avanzar hacia las habilidades en los estudiantes. Es asi como la
definicion del pensamiento critico, se enmarca desde diferentes propuestas,
aproximaciones, caracteristicas 'y normas que priorizan  capacidades,
comportamientos y actitudes observables.

De alli se concreta un continuo devenir de ideas en el estudio de la filosofia,

que al parecer del investigador, es necesario fortalecer para poder potenciar el
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enfoque especifico de la didactica y adoptar las habilidades, métodos, estrategias y
procesos que implican la efectividad del aprendizaje, en correspondencia con aquellos
criterios que faciliten el juicio, la toma de decisiones, la autoevaluacion y la
aplicacion de sus caracteristicas al contexto circundante, a través de aptitudes
razonadas, al emitir un juicio; pero ademas, al observar buenas actitudes para vivir y

actuar a través de valores y practicas que se reconocen socialmente.
Uso de las TIC para interaccion y motivacion del aprendizaje

Este cuarto macroconcepto creado en el desarrollo de la investigacion,
representa ademas un hallazgo significativo, recurrente e innovador en los escenarios
que apuestan a mejorar las implicaciones del aprendizaje de la filosofia del
Bachillerato integral unificado, toda vez que se cumplan las politicas tecnoldgicas de
la educacion en el Ecuador, asi como el mantenimiento de equipos tecnoldgicos, el
apoyo institucional con materiales didacticos de esta naturaleza y la capacitacion
técnica del personal para abordar este tipo de interaccién con las TIC.

Es innegable que el soporte sostenido en torno a las iniciativas de promulgar
estrategias didacticas centradas en la tecnologia para desarrollar los contenidos
relacionados con la filosofia, en lo que se considera las aulas del futuro, exige de
cuidadosos disefios, planificacion, seleccion de materiales, equipos moviles vy
hardware que permitan hacer con detalle las consultas, interacciones entre docentes y
estudiantes y entre pares, para aumentar los niveles de compromiso en los escenarios
de la discusion en clase, con dominio de la informacion, la atencion las
responsabilidades con las cuales se identifican desde la motivacion, a fin de integrar
las buenas practicas y respaldar los aprendizajes a través del pensamiento critico
vinculado a la realidad utilizando para ello las herramientas digitales.

De acuerdo con Duo, Moreno, & Marin (2022) ese potencial y los beneficios en
la integracion de las TIC a los aprendizajes, ha venido incrementando el dominio de
los medios y herramientas disponibles a través de los distintos canales de Internet,
tanto en la vida educativa como en el ejercicio cotidiano de las relaciones de accion

social, en tanto los adolescentes mantienen el interés en esta competencia digital que
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alcanza la mayor autonomia de los aprendizajes y las consultas a través de la red,
sobre todo en estos momentos de pandemia del COVID-109.

No obstante; la realidad funcional e institucional, suele estar desfasada de estos
requisitos de dotacion tecnoldgica que afectan la participacion de los estudiantes, y en
alguno de ellos, no se cumplen con efectividad, porque no sostienen las herramientas
y dispositivos electronicos con el acceso a Internet. Es asi como la expresion de los
actores sociales en estos mismos esquemas de concepciones y motivaciones refirieron

que:

Es un reto mantener a los estudiantes motivados por estas clases. (Poca
Motivacion del proceso ensefianza-aprendizaje, MOTEA, ASB, L: 8-9);
...s1 las estrategias empleadas son atractivas y generaran esa motivacion
por seguir indagando, por investigar e més alla de lo que se frece en el
aula, como parte de una cultura educativa en todas las asignaturas e
incluso desde niveles anteriores, pues entonces pudieran enriquecer el
conocimiento, Mayeéutica, MAYEU, ASC, L: 209-214.

Frente a esta realidad, el investigador considera importante este requisito
impostergable en el uso de las diferentes tecnologias de la informacién y la
comunicacion, para trasladar estas habilidades de su uso en la cotidianidad social,
hacia los enfoques especificos de la consulta y el conocimiento construido en el area
de la filosofia de Bachillerato, con base al fomento de la motivacion y las habilidades
que han de ser mejoradas en el manejo y uso de los dispositivos, a favor de la
educacion y en el marco de la superacion de las desigualdades para derivar la

competencia digital.
Efectividad del método de andlisis para buen uso del tiempo

El seguimiento de un método de ensefianza-aprendizaje, que alcancen
elementos singulares para que los estudiantes procuren una dindmica permanente de
autoaprendizaje y andlisis, es ideal en el abordaje de esta area del conocimiento
relacionado con la filosofia de Bachillerato unificado en Ecuador, en tanto se
procuren los descubrimientos que de manera intrinseca, conlleven a cambios de

comportamientos, nuevas actitudes y reforzamiento de los aprendizajes en la holistica
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de romper con la memorizacion y valorar al mismo tiempo, la consulta permanente
para ir preparados a los grupos de discusion, en el marco de aportar reflexiones y
argumentos validos relacionados en esta area del conocimiento filosofico. Asi, la
singularidad de significados descritos por algunos actores sociales se deja ver en los

siguientes trozos discursivos:

...depende mucho de las estrategias, métodos y recursos que tienen en su
poder tanto el docente como el alumnado a fin de relacionar con los
contenidos con la realidad mismas que les envuelve en su cotidiana forma

de asumir los problemas. (Herramientas, métodos y estrategias adaptables

a la realidad, HMTAR, ASB, L: 146-150); yo opino que nos deben dar

mas tiempo para estudiar antes de la discusion en clase, mas orientacion

en la materia, a veces uno queda fuera de la participacion. (Herramientas,

métodos Yy estrategias adaptables a la realidad, HMTAR, EA, G1, L: 138-

139);...para aprender mas los temas y su relacion con lo que uno puede

aplicar. (Herramientas, métodos y estrategias adaptables a la realidad,

HMTAR, EA, G2, L: 10-11);...a veces con temor porque si me preguntan

algo, no estoy seguro del analisis que he hecho, no sé si esta bien o

mal...(Los estudiantes se quejan de los métodos de ensefianza, QUEJME,

EB, G2, L: 75-77).

Sin embargo, muchas veces ocurre que la disposicion y disponibilidad limitada
en término de materiales de consulta, evidencian la combinacion de sentimientos
adversos y de impacto en esta asignatura, toda vez que no tienen suficientes
materiales impresos y electronicos, en la sesion adecuada de andlisis e investigacion
que deben enfocar una serie de actividades explicativas, implementadas en las pautas
del metodo, para la transferencia del conocimiento en la resolucion de problemas
circundantes dirigidos a proporcionar interacciones y nuevos enfoques.

Ahora bien, dentro de los estudios de Wiesner (1971) encontr6 que en el
aprendizaje de los principios generales a través de los cuales se mantiene la didactica
de los estudiantes en términos de descubrimiento y analisis, no hay una diferencia
significativa que focalice los procedimientos guiados por el profesor y los esquemas
de accidn llevados a cabo de manera independiente por parte de los estudiantes, lo

que ha derivado razones que parecen surgir dentro de las tendencias generales en el
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desempefio de los profesores y la mejor planificacion de las tareas practicadas a
través de la didactica.

En concreto, la efectividad del método elegido por el docente en funcion de los
recursos, infraestructura, tiempo, entre otros; para seguir el instructivo didactico
pertinente en la busqueda de la ensefianza de la filosofia, plantea una serie de retos
aplicativos dentro de la gama de conocimientos académicos y organizacionales que
puede fecundar hacia el aprendizaje centrado en el estudiante para su formacion
integral, adaptacion y aplicacion del pensamiento creativo, a través de esfuerzos y
oportunidades que promocionan nuevas competencias de analisis exigibles con la
educacién actual. A continuacion se presenta la figura 19.

Filosofia

Figura 19. Macroconceptos
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La figura 19, presentan los eventos mas significativos entendidos en los
macroconceptos derivados del proceso de la investigacion, al focalizar los aspectos
medulares de mayor densidad tedrica construidos en la hermeneusis del fendmeno de
estudio relacionado con la didactica de la filosofia en el Bachillerato general
unificado en el Ecuador.

Esta generaciondel conocimiento a partir de la experiencia de las voces de los
actores sociales, adquirié sentido transcendental como parte de las vivencias del
propio investigador, en torno a la realidad emergente de experiencia subjetiva e
interés que emergi6 en torno al interior del ser, al reflexionar y comprender mejor los
cambios necesarios en la didactica de la filosofia de Bachillerato, en la integracién de
perspectivas desde los distintos componentes que interactian en el mundo académico
institucional de la Unidad Educativa “El Carmen” del Canton ElI Carmen, Provincia
de Manabi-Ecuador, en funcion de los procesos de ensefianza y aprendizaje, los

cuales ofrecen la realidad formativa particular en el area de dominio de la filosofia.
Eje ontoldgico

Las instancias ontolégicas en el acercamiento sensible del ser docente en un
acto de reflexionar constantemente en torno a la dindmica de la didactica como base
del acto pedagdgico, exige una descripcion formal acerca de las técnicas,
procedimientos, actividades, métodos y dominio del discurso, que en este caso se
relaciona, con el area de la filosofia de Bachillerato, e incumbe la prioridad
innovadora de propiedades y caracteristicas propias de la asignatura, a fin de
manifestar las restricciones que se presentan en el desempefio cotidiano de la
formacion en la Unidad Educativa “El Carmen” del Canton El Carmen, Provincia de
Manabi-Ecuador.

He alli donde la ontologia del discurso, cobra relevancia para activar los
campos académicos interactivos que identifican la médula del hacer existencial, en
constante ideacion de las perspectivas que se entrecruzan en la realidad misma para

hacer posible ese discurso planificado desde la experiencia y el didlogo con los otros,
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en el &mbito escolar de la intersubjetividad comunicativa que debe fluir, de acuerdo
con los contextos socioculturales y educativos, para su influencia en la identificacion
de los problemas circundantes y su abordaje en torno al pensamiento filosofico con
sentido critico, que cuestione, que el estudiante tenga una duda metddica para
acercarse al conocimiento.

Ahora bien, ese mundo existencial de experiencias y vivencias implicadas en la
didactica de la filosofia, tiene que tener sustento institucional que apoye a los
diferentes actores sociales para poder vincularse con su mayor potencial creativo con
los objetivos y contenidos de la asignatura, todo esto puede facilitar al estudiante el
accionar concreto en la resolucion de problemas circundantes, lo que da lugar al
pensamiento critico y reflexivo como parte de la argumentacion filoséfica, a favor de
asimilar los aprendizajes contextuales.

Por tanto, la asimilacion de los contenidos por parte de los estudiantes, en
correspondencia con lo planificado en la didactica de la filosofia, se ajusta en su
aplicabilidad, a la discusion, argumentacion, reflexion, como parte de los esfuerzos
extramuros que de manera coherente y articulada, se constituyen en aprendizajes
consolidados mas alla del aula y en la legitimidad de su accion humana, a través de
actitudes y comportamientos sensibles, en un cuadro de existencias compartidas
susceptibles de comprender y abordar en la practica ontoldgica.

En este sentido, llama la atencién los razonamientos expuestos por Novak,
Gifu, & Nicolescu (2014) quienes destacan que " Todo discurso esta impregnado de
una ontologia implicita que se difunde en el estructuracién y funcionamiento del
discurso” (p. 179), lo que da cabida a pensar sobre la ontologia implicita en el area de
la filosofia de Bachillerato, desde su modo practico de aprendizaje, segun el
recorrido de las actividades cumplidas, a partir de la didactica estructurada y apoyada
institucionalmente, como base del pensamiento critico necesario de alcanzar en el
marco del discurso y la accion.

Estas consideraciones, bajo la distincién de la ontologia filosofica en el dominio
de la disciplina de parte de los sujetos interactuantes en el acto formativo, refiere a

sus propias identificaciones como sujetos sociales identificables en la realidad misma.
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Eje epistemoldgico

Las mismas condiciones curriculares dentro de las cuales se ofrece la asignatura
de filosofia el Bachillerato integral unificado en el Ecuador, en la disposicion de su
baja carga horaria, entre otros; se muestra limitada al ofrecer estos espacios
academicos de construccién del conocimiento para desarrollar el pensamiento critico
y reflexivo de los estudiantes, al introducirlos en un modelo de analisis, discusion y
argumentacion, que paulatinamente deben adquirir como parte estructurada de los
aprendizajes, en la introduccion del pensamiento filosofico a desarrollar en los
contenidos, segun el orden didactico concebido, lo que generalmente, se presenta a
los estudiantes en un primer inicio de los contenidos.

Dado una serie de dificultades, ademas de las limitaciones de recursos y
materiales didacticos, agregan elementos que se presentan en el recorrido y abordaje
de esta area del conocimiento, lo cual es un asunto necesario de replantear,
reconstruir y revisar constantemente para poder avanzar en nuevos esquemas de
innovacion, debe valorar las condiciones metacognitivas de los aprendizajes, donde
se busca aplicar la filosofia para la resolucion de problemas, en torno a preguntas
socraticas, que exigen la permanente investigacion, consulta e interaccion, en el
ejercicio de la discusion y el anélisis.

De modo que las pocas lecturas que alcanzan los estudiantes a asimilar, debido
a las diferentes causas, como falta de materiales impresos dispuestos en la institucion,
la no disposicién de equipos tecnoldgicos y dispositivos mdviles para estar atentos a
las multiples terminologias filoséficas bésicas, impiden la eficacia en el alcance
constructivo del conocimiento a fin de llegar a formular los propios conceptos a
exponer en las discusiones, lo que implica que la didactica en esta area del
conocimiento, no esta ajustada a los requerimientos epistemoldgicos curriculares para
su abordaje eficiente, de acuerdo con las nuevas tendencias pedagodgicas y
tecnoldgicas del saber hacer.

En este orden de ideas, resalta la contribucion de los estudios realizados por

Diaz (2020) al sefalar es precisamente, los discursos de la filosofia clasica donde se
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promociona el pensamiento central que hoy se pretende favorecer en la pedagogia
actual con énfasis en el aprendizaje relacionado con los problemas y el saber ilustrado
por cada estudiante, asi como el enfoque de competencias y habilidades para
desarrollar el pensamiento critico y reflexivo, al aplicar los contenidos tedricos al
campo social de vivencias. Sociales y educativas.

Por lo tanto, el eje epistemoldgico asume la direccion de los nuevos
requerimientos didacticos, en el papel que han de sostener los docentes como
mediadores y guias instruccionales, al compartir como sujetos cognoscentes la
realidad cognoscible, tanto en lo institucional, profesional y personal, como en el
andamiaje de favorecer las habilidades y actitudes de los estudiantes en el hecho de
construir sus propios aprendizajes. De modo que la asignatura de filosofia debe
ajustar su didactica para que los estudiantes sean los protagonistas de la accion
requerida, siempre y cuando se les ofrezca escenarios institucionales adecuados con
Internet, se le dote de estrategias pertinentes en un juego de herramientas que
proporcionen direccionalidad en el ejercicio del pensamiento critico y reflexivo.

Esta dinamica para construir el conocimiento, se concibe en un sistema
dial6gico socratico, dado el referido mundo cognitivo de discusiones constantes en el
aula, y la aplicacion de ejercicios practicos, al identificar los problemas del medio
circundante correlacionado con los contenidos filosdficos, en nuevos
replanteamientos de aprendizajes argumentativos para la creacién de conceptos
propios en el marco de consultas y andlisis que forman sus competencias cognitivas,
de acuerdo con el disefio de actividades, procesos de debate y socializacion del

conocimiento.
Eje didactico

La didactica de la filosofia como nucleo transformador del aprendizaje critico y
reflexivo, cobra importancia en el nivel de la ensefianza fiscal en Ecuador, toda vez
que involucra a una serie de profesionales sensibles en esta area del conocimiento y
capacitados en el sentido pedagdgico para formar parte de una realidad educativa

exigente de cambios, al poder llevar a cabo el desempefio especialista evolutivo del
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pensamiento filosofico, a través de la ensefianza y el programa correspondiente,
segun el disefio curricular, que permite introducir al discente, en un mundo cada vez
mas complejo en sus enfoques de competencias y habilidades para aprender haciendo.

En estos parametros de accion docente a través de la didactica, donde se
planifican la concrecion de los objetivos educacionales, resalta el hecho de la
apropiacion de recursos y materiales que vayan a la par con la innovacién vital del
conocimiento, sobre todo en esto momentos de pandemia del COVID-19, frente a los
cambios en el sistema educativo, que también son viables en el d&mbito de la
ensefianza de la filosofia, como eje innovador de esta propuesta pedagdgica
especifica que intenta llegar al autoaprendizaje.

Este tipo de pensamiento ldgico que se intenciona en la formacion de los
estudiantes a través del marco de la filosofia, debe ser contextualizado y flexible de
cara a los requerimientos del cambio, lo que a su vez, ha de impulsar el refuerzo de
las capacidades de los docentes para transformar su practica cotidiana en la formacién
integral que conlleve a la revisidn de la ensefianza, la presentacion de los contenidos
didacticos motivadores e incluso, las actividades que proyectan el acto de filosofar, lo
que da base para entender que las nuevas practicas filos6ficas contenidas en estos
replanteamientos, exigen de igual modo, el apoyo institucional.

De acuerdo con Demuth (2020) la misma filosofia incluye en si, su propia
didactica fundamentada en la disertacion acerca de los textos filosoficos, todos
acompariados de una formacién integral llevada a la argumentacion escrita periodica
que conduzca opcionalmente a la ejercitacion del pensamiento critico con situaciones
de los aprendizajes para realimentar y clarificar conceptos, a fin de preparar a los
estudiantes en la toma de decisiones al formular alternativas validas en la resolucion
de problemas.

Del mismo modo, la formacion profesional concretamente en la preparacion
sensible del docente en el area de filosofia, ha de dominar ademas de los esquemas
pedagdgicos comunes a las deméas éareas del conocimiento, la condicion de
especificidad en la disciplina filosofica, como aval de aseguramiento eficaz de la

ensefianza que valida todos los esquemas didacticos, cada dia con mayor potencial de
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innovacion, facilidad para crear nuevos escenarios de accion, innovar y superar las
dificultades que atafien a la misma condicion de falta de recursos necesarios para
desarrollar las recomendaciones dadas en las nociones de la didactica, incluidas en el
programa en cuestion.

En concreto, esta didactica de la filosofia que va mas alla de la memorizacion
lineal del aprendizaje acerca de los contenidos propuestos en el Programa en cuestion,
y busca la solidaridad de los estudiantes, para entenderse mutuamente con los otros,
tanto dentro como fuera del aula, en el rescate del didlogo, la discusion de ideas y la
reflexion, es la médula de los aprendizajes en el acto de filosofar, 1o que sugiere al
estudiantes la oportunidad de ser activo en la busqueda del conocimiento.

Eje filosofico

Las précticas y arte del filosofar, deben distinguir la libertad de pensamientos y
debates que desembocan en la accion y lo relacional. De acuerdo con la Moufida
(2011) una de las razones motivantes en la actividad filosofica, tiene que ver con el
deseo de establecer una relacion con los semejantes en un medio sensible para
encontrar a otras personas y entablar conversaciones en el marco de la discusion
natural, como esencia de las actividades. Sin embargo, en la practica, no siempre se
encuentran las personas que mantienen el mismo ideal de pensamientos para llegar a
establecer un vinculo social y afectivo que comparte las mismas ideas.

He alli. donde las comunidades educativas mantienen inteligencias muy
diferentes para encontrar nuevas perspectivas y poder intercambiar ideas mas alla de
rellenar los vacios relacionados con los procesos de aprendizajes. Por lo tanto, en la
practica de la ensefianza filosofica, hace falta la motivacion intelectual que remite a la
necesidad particular del aprender a pensar. A diferencia de la actividad filoséfica
tradicional que se involucra con la forma cultural, la cual es consistente en el hacer,
ensefiando lo que han escrito los fildsofos, en grupos, se concentra sobre todo, en la
actividad del pensamiento sin necesariamente renegar los aportes culturales desde el

ejercicio socratico de la mayéutica.
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En este sentido, la forma instruccional de la didactica de la filosofia en
Bachillerato, se vincula con los hechos o elementos culturales relacionados con los
problemas existenciales, sociales y educativos que siempre estan presentes en la
aplicacion del pensamiento filosofico. No obstante, en la profundidad de los analisis
entre pares, puede generarse el acto de filosofar y participar en diferentes discusiones
y opciones que motivan el interés de los participantes, pero ademaés los lleva a la
practica del razonamiento l6gico mediante la discusion filosofica.

Por tanto, mas alld de discusiones sobre contenidos acerca del pensamiento
filosofico que responden a una serie de herramientas, actividades y procesos
concebidos en la didactica, se trata de motivar esa actitud hacia los estudiantes, lo
cual muchas veces, no se ve completado frente a la impotencia caracteristica que
dominan cuando las técnicas implementadas por el docente, no son suficientes para
lograr el egreso de un ciudadano critico con conocimiento de sus derechos y ejercicio
de sus deberes, ante la falta de respuestas institucionales formales, asi como una
escasa formacion en el principio de la mayéutica socréatica tanto de estudiantes y
profesores, pues, el arte de parir ideas es un proceso complejo que requiere
argumentacién y razonamiento l6gico, concatenando ideas de la realidad escolar y
social con los contenidos de la asignatura filosofia.

Por ello, la inspiracion que debe dominar el docente a través de la didactica de
la filosofia es la diversificacion de estrategias, técnicas y herramientas tecnoldgicas
que apoyen este principio caracteristico de la asignatura, de acuerdo con los
diferentes medios, dispositivos y canales que avalen el aprender haciendo de cada
participante y se comprometa de modo activo, en la argumentacién de los contenidos
y procedimientos de andlisis frente a la problematica vivencial y sus soluciones. Que
el estudiante comprenda que la filosofia es un conocimiento general que le sirve para
enfrentar la vida.

Ahora bien, el arte de filosofar en los estudiantes de bachillerato, que no estan
acostumbrados al analisis permanente sobre la realidad de los contenidos curriculares
en las deméas areas del conocimiento, se enfrentan a este tipo de estrategias en la

asignatura de filosofia que absorbe mucho tiempo, tanto dentro del aula como fuera
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de ella, (teniendo la asignatura apenas 2 horas en la malla curricular) lo que significa
que la disposicién para la busqueda de las lecturas como actividades fundamentales
de investigacion, quedan expuestas frente a la disposicion de un horario limitado de
dos horas curriculares.

La situacion interpretada en esta investigacion se deja ver en la generacion del

conocimiento como entramado tedrico, segun la figura 20.

Macroconceptos

e98e

Figura 20. Entramado Tedrico Sobre la Didactica de la Filosofia en el
Bachillerato General Unificado en el Ecuador
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En la figura 20, se destaca la edificacion del conocimiento investigativo
respecto al entramado tedrico sobre la didactica de la filosofia en el Bachillerato
general unificado en el Ecuador, teniendo como plataforma los cuatro ejes:
ontoldgico, epistemologico, didactico y filosofico, los cuales orientan el marco
comprensible de la realidad indagada, al tener presente los sentidos y significados del
fendmeno de estudio, en su consideracion medular generada en los macroconceptos:
efectividad del método de analisis para el buen uso del tiempo, uso de las TIC para
interaccion y motivacion del aprendizaje, cambio curriculares, pedagdgicos y
didacticos, recursos estrategias y métodos para fortalecer la didactica y pensamiento
critico aplicado a problemas contextuales.

En este sentido, el eje ontoldgico comprende al ser humano idealista, sensible y
existencial que caracteriza y condiciona el modo de ser y estar ahi del docente en su
desempefio de vivencias y experiencias, para la planificacién del proceso ensefianza-
aprendizaje, a través del marco entendido y adaptado de la didactica que mas se
adecUa segun sus criterios, en correspondencia con los recursos disponibles, dado la
caracterizacion de los contextos sociales, a fin de lograr la motivacion del estudiante
para el desarrollo autodirigido de consultas, revisiones entre pares, busqueda de la
mayor comunicacion con el docente en cuanto a la idea de reorganizar el material
disponible en funcidn del autoaprendizaje.

Estos enfoques propios del hacer didactico de la materia de filosofia en el
escenario del estudio, es una exigencia para la discusion de ideas, se trata del estudio
del pensamiento filos6fico que se recomienda y conviene su hacer en la disposicién
de procesos tecnoldgicos para desarrollar los bloques de contenidos, a través de
diversos canales, estrategias y habilidades para el uso efectivo del tiempo, desde el
hacer practico y la ejercitacion del pensamiento critico, al replantear el analisis y la
realimentacion de lo aprendido de manera dinamica, socializada y contextual.

De acuerdo con Azhar (2013) el marco existencial del docente en su enfoque de
la didactica, adquiere relevancia en el acercamiento sensible a la realidad y ajustes
dominantes cuando se trata del pensamiento abstracto filosofico, para lo cual se

requiere sensibilidad acerca de las cosas que existen en el real contexto de la
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pedagogia y las implicaciones institucionales que refieren a los nucleos conocidos
sobre el apoyo necesario para poder acercarse con mayor efectividad en el uso de los
materiales didacticos, lo cual hace énfasis en su caracter multidimensional de
recorridos y experiencias.

Dados estos espacios reflexivos, el eje ontolégico devela al ser docente que
permanece en la Unidad Educativa “El Carmen” del Cantén El Carmen Provincia de
Manabi-Ecuador, adoptando sus métodos, estrategias y procedimientos concretos y
definidos, desde su percepcion para el hacer formativo necesario e intencionado de
modo especifico hacia el estudio de la filosofia como parte de la consciencia que se
ha de lograr, respecto a la cosa en si.

En otras palabras, los elementos indicadores de materiales concretos que se
imponen en la interpretacion de la didactica en su funcién ultima, desde todo punto de
vista de la invencion humana, ha de procurar el alcance de los objetivos
institucionales establecidos en el curriculo, por tanto; se incorporan a la dinamica de
la realidad formativa sistematizada en cada accion interior del docente, para provocar
la participacion de los estudiantes, tanto en el aula como fuera de ella y en torno a la
intersubjetividad que se establece en el sistema de relaciones escolares.

Por su parte, el eje epistemoldgico concentrado en la construccion del
conocimiento en el modo de hacer critico, reflexivo y préctico, ha de permitir mejorar
la dindmica de las actividades que se preparan, partiendo de la premisa del interés que
entre ellos se fomenta como herramienta fundamental considerada a través del
lenguaje comin que dominan en el hacer de las experiencias, actitudes, valores,
sentimientos fortalecidos a través del dialogo en el hecho de compartir aspectos
cognitivos involucrados en los procesos mentales relacionados con los contenidos de
la filosofia, asi como la serie de preguntas que se establecen al especificar los
esfuerzos de autorregulacion del aprendizaje.

De hecho, estos eventos relacionados con la didactica y la construccion de los
aprendizajes se avalan en la epistemologia de Rorty (1991) para significar que no es
s6lo una cuestion de entender bien la realidad, asumir los elementos problémicos en

la cuestion misma de las vivencias y experiencias, para desarrollar habitos y hacer
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frente a la basqueda de soluciones en los marcos que deben ser transformados de
manera intencional y acorde con los requerimientos didacticos de vanguardia
secularmente adecuados a los objetivos educacionales de la filosofia de Bachillerato.

De alli, que el ejercicio de la discusion socializada se expresa como parte de los
andlisis en las nociones similares compartidas para superar las deficiencias
registradas en la busqueda de los contenidos curriculares acerca del pensamiento
filoséfico, lo cual condiciona parte de las experiencias exitosas 0 no que se reconocen
en los grupos de discusion, a través de los cuales igualmente, se reflexiona
periddicamente sobre lo expuesto, las formas de consecucion de la informacién, el
ejercicio de la comunicacion y el lenguaje que se comparten segun los intereses como
via del aprendizaje socializado, complementario y de autogestion.

De acuerdo con Alexandrache (2014) la sinergia de actuaciones en la
adquisicién cognitiva, actitudinal y habilidosa desarrollada por los estudiantes en la
construccion del conocimiento, para alcanzar los niveles de comprension teorico
practica, tanto en la organizacién como en el funcionamiento de los pasos didacticos
seguidos, segun la recomendacion del docente, fomentan el analisis de las lecciones
dadas a través de las actividades extracurriculares, de responsabilidad y compromiso
que fomentan las actitudes y sentimientos adquiridos en términos de autorreflexion
en la asimilacion de los contenidos.

De la misma manera, este tipo de escenarios constructivos del conocimiento, se
adquiere competencias para el analisis, asi como el aprendizajes metacognitivos
relacionado con la automotivacién, debido a que en su desarrollo se consideran la
observacion y analisis para abarcar todos los elementos de la realidad que viven los
estudiantes, al envolver una serie de problemas y soluciones en la situacion tedrico-
practica de comprension, perseverancia y mucha atencién, dada la tarea asignada a
través de la didactica de la filosofia, al considerar el cumplimiento lo mas fiel posible
al portafolio de las actividades y procesos planificados.

En términos del eje didactico, relacionado con el método de andlisis practico
del aprendizaje, se han de manifestar aspectos singulares compatibles con la

inspiracion y el énfasis en la necesidad de mayores intervenciones de los
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participantes, al interactuar en el aula con fines de discusion y en correspondencia
con las situaciones didacticas, donde se ofrecen un conjunto de actividades y tareas
de reflexién e interrogaciones socraticas, al relacionar productivamente los aspectos
disciplinares especificos de lo aprendido, para poder argumentar los supuestos
filosoficos basicos conseguidos a través de los campos de la investigacion y consulta
y luego, llevar al problema o situacion de interés de los estudiantes.

En palabras de Wickman (2012) un aspecto importante para tomar en cuenta en
la didactica tiene que ver con el monitoreo y evaluacion de las secuencias de
aprendizaje, lo que ayuda a dar continuidad a esta motivacion por parte de los
estudiantes, lo que sugiere cambios que pueden hacer efectivo la ayuda y el énfasis en
el esfuerzo para combinar ideas compartidas en el interés por desarrollar de manera
eficiente la actividad conjunta en la intencion incluso, de afrontar mejor las
situaciones desde el punto de vista pragmatico integrado a los aspectos cognitivos de
las actividades desarrolladas vinculadas a ideales, actitudes y preferencias del
estudiante de naturaleza moral, estética, cultural, filosofica, de manera de formarlo
para la convivencia ciudadana, en el hogar, en el futuro trabajo y en la sociedad de
manera integral.

En esos términos, el investigador comparte la importancia de la didactica como
disciplina pedagdgica que tiene por objeto especifico la técnica de la ensefianza, esto
es la técnica de dirigir y orientar eficazmente a los estudiantes en su proceso de
aprendizaje, siendo una accion continua de observacién e interaccién para el
cumplimiento de los objetivos planificados, como actividades participativas y
cumplimiento de tareas complementarias que de manera holistica, se acercan méas a la
realidad de las situaciones de ensefianza, al abordar las formas de monitorear y los
medios implementados para ello, tanto dentro como fuera del aula.

En cuanto al eje filosofico destinado hacia el arte de filosofar y la mayéutica,
como actividades propias de la filosofia, en cuanto a la poiesis, entendida en el
proceso de dejar que algo materialmente llegue a ser, en este caso, en los aspectos
relacionados con la didactica de forma que se concreten las actividades, procesos y

objetos de aprendizaje en la resolucion de problemas de la realidad circundante.
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En este orden de ideas, tal como lo formula Bohler (2019) se trata de hacer
operativo en el area de filosofia sobre la base de conceptos y desde los objetivos
contenidos del programa de la asignatura filosofia, sea posible la aplicabilidad de
estos razonamientos en la realidad, donde se pone en juego la mayéutica, es decir, el
caracter generativo de la filosofia basado en los aprendizajes y el aprovechamiento en
los escenarios de aplicacion social, mientras se implican proposiciones con respecto a
diferentes afirmaciones planteadas en los dialogos e intereses de los estudiantes para
que se generen nuevas preguntas, repreguntas, dudas, respuestas, afirmaciones, etc.
Es decir, el estudiante sistematiza mediante la mayéutica conceptos e ideas propias
surgidas de la interaccion dialdgica..

En sintesis, estos ejes soportan la edificacion del conocimiento generado en esta
investigacion, que sustenta y eleva la posibilidad concreta de nuevos horizontes,
para el hacer creativo e innovador de la didactica de la filosofia, a través de los
macroconceptos ya mencionados, en cuanto a la importancia del analisis critico de

los objetivos y contenidos de la asignatura en la formacion de los estudiantes.
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CAPITULO VI

CONCLUSIONES Y RECOMENDACIONES

En este capitulo, se reflexiona en torno al cumplimiento de los objetivos
formulados en el estudio, en el marco de la comprensién fenomenoldgica que abarca
los eventos y circunstancias inherentes a la didactica de la filosofia en el Bachillerato
general unificado en el Ecuador. En las ideas de Lester (1999), esta parte del informe
de investigacion no sugiere un fin firme, sin embargo; queda abierta al seguimiento

de nuevos estudios sobre el mismo fendmeno, implicaciones o caminos a seguir.
Conclusiones

Al considerar este espacio desde los principales enfoques delineados en el
marco de dar respuestas emergentes a los objetivos planteados en la investigacion, se
ajustaron de acuerdo con el disefio y el recorrido interpretativo y comprensivo que
implico la generacion del conocimiento, en torno a la didactica de la filosofia en el
Bachillerato general unificado en el Ecuador.

Asi, al estudiar los eventos, factores y situaciones explicitas e implicitas
develadas como sendero de nuevas percepciones y supuestos filosoficos que
dominan los escenarios relacionados con la didactica como experiencia vivida, se
tomaron las expresiones, posiciones y perspectivas que mayormente impulsan la
posibilidad de un sistema de mejoras, mas alla de los debates que pudieron surgir en
la dinamica comprensiva de orientacion sensible para los actores del hecho
pedagdgico. En este sentido, en correspondencia con los objetivos especificos
formulados se sefialan las siguientes conclusiones:

1. El objetivo especifico 1, el cual propuso considerar los procesos didacticos
mas adecuados para la ensefianza de la filosofia en Bachillerato, permitié comprender
de manera holistica, las percepciones de los estudiantes, quedando expuestas en el
hecho de considerar que los textos de consulta son insuficientes para la lectura y

analisis de los contenidos programaticos, en funcion de la didactica planificada para

256



la discusion de los temas en clase, como proceso pertinente, dadas las condiciones de
aprendizaje que distinguen la propia busqueda participativa.

En este sentido, la discusion de los contenidos en el area de filosofia,
particularmente en este nivel educativo, es una forma versatil de interés para que los
estudiantes participen activamente y se alcance el proceso de socializacion del
conocimiento, aprendan algunas reglas del discurso y las formas de distribucion de
los enfoques, como escuchas activos de unos y otros, con lo cual se puede crear un
escenario apropiado para la argumentacion como estrategia centrada en el estudiante,
en una sinergia de opiniones y practicas respetuosas de las ideas que implican
razonamientos I6gicos en el marco del pensamiento filosofico.

Igualmente, el proceso de discusion en el sentido de la planificacion didactica
es pertinente porque permite la organizacion de los grupos de estudiantes para
defender sus ideas, dar sus aportes y razonamientos que posibilitan la toma de
decisiones en los procesos relacionados con el aprendizaje.

Vale decir, que en la configuracion del proceso de discusion de los contenidos
en el aula, de la asignatura filosofia de Bachillerato, se busca una sinergia de
actuaciones, no solamente en el momento en el cual ocurre esta situacién, sino que
detras de todo ello, se adquiere la responsabilidad por parte del estudiante, de la
busqueda permanente de la informacion, asi como la consulta en diferentes medios,
para lograr mayor densidad en las posibles respuestas o situaciones planteadas, a la
luz de los contenidos investigados en la cartera de requisitos tedricos de esta
asignatura.

Precisamente, estos grupos de discusion que se conforman como parte de los
requisitos y caracterizaciones de esta area del conocimiento, ha de generar buenas
expectativas en la adquisicion de los aprendizajes sobre las principales corrientes
filosoficas, sus representantes, asi como la vigencia del pensamiento tedrico y su
pertinencia probable a la realidad social, generando por parte de los estudiantes
nuevos conceptos e interpretaciones.

De alli, que el esfuerzo cognitivo por ampliar la consulta y la informacion antes

de llegar al aula, en el proceso de discusion, demuestra compromiso, osadia para la
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busqueda correspondiente y comunicacion, incluso con los propios compafieros, a fin
de compartir ideas, modelos, demostraciones, videos, ejemplos y sus posibles
aplicaciones en la vida real e intercambio de saberes. Ademas, es una buena
oportunidad para aquellos estudiantes que suelen ser rezagados en su aprendizaje,
timidos, y poco motivados, se vean influenciados por el dinamismo de los otros y
procuren cambiar de actitud.

2. En cuanto al objetivo especifico 2, formulado para determinar las
concepciones que poseen los docentes de Bachillerato que dictan la asignatura
Filosofia sobre el pensamiento critico, se concluye que como parte de esta debilidad
en los logros de los aprendizajes de orden superior, se mantiene al aprendizaje
memoristico en cada curso, ademas del poco contacto existente entre el docente y el
estudiante para dedicar mayor nimero de horas a estos procesos pedagdgicos, de
manera de propiciar el pensamiento critico que cuestiona, busca soluciones sobre los
problemas que transcurren en la realidad social, y aplica, como parte de los ejercicios
demostrativos y ejercicios practicos en un proceso de  reflexion permanente. El
docente debe iniciar al estudiante en el estudio y amor por la asignatura,
proveyéndolo de los datos e informacidon necesaria, orientando sus razonamientos,
aclarando sus dudas, asi como fortaleciendo su progresiva comprension y dominio de
la filosofia y su aplicacion a la dindmica social.

Esta perspectiva, exige mayor comunicacion en la planificacién de los docentes,
en tanto fue percibida con cierta debilidad en lo que atafie a los requerimientos de
una didactica mas flexible, continua e innovadora, como aspecto clave para aprender
a pensar y analizar los hechos desde un nuevo referente pedagogico implicado en el
analisis filoséfico, el docente debe hacer una prevision de todas las etapas del
proceso de aprendizaje con sus respectivas estrategias didacticas, por cuanto el
estudio develo debilidades en el proceso de planificacion escolar.

Esta situacion, se concluye incluso, por la propia omision adrede del docente
para definir las deficiencias del curriculo en cuanto al desarrollo del pensamiento
critico en el area de filosofia de Bachillerato, lo cual es una manifestacion de

debilidad en los puntos de enfoques para alcanzar este proceso tan importante y (til,
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incluso, cuando los estudiantes egresen del ambito institucional, lo que pone en
evidencia, las limitaciones y requerimientos de mayor flexibilidad curricular en el
desarrollo de una buena didactica de la filosofia que compagine con las demas
asignaturas de la malla curricular.

3. En relacion con el objetivo especifico 3, que perseguia develar las estrategias
didacticas aplicadas por los docentes en la ensefianza de la Filosofia de Bachillerato,
se concluye sobre la debilidad de las estrategias didacticas necesarias para fortalecer
el proceso de ensefianza-aprendizaje, toda vez que existen exigencias de los cambios
y manera de administrar la asignatura, por la falta de recursos tecnoldgicos, ademas
de las fallas del Internet en la institucion fiscal objeto de estudio, sobre todo en estos
momentos de crisis sanitaria y epidemioldgica como consecuencia del COVID-19. .

Suele ocurrir que en el tipo de estrategias utilizadas centradas mayormente en
las lecturas y consultas de los contenidos, frente a los escasos textos ofrecidos por la
institucion, los estudiantes se sienten con baja motivacion y en consecuencia, la
estrategia implementada de investigacion bibliografica, no es efectiva, por lo tanto; la
lentitud y los aprendizajes para el andlisis y el pensamiento critico estan desfasado de
la realidad. A esto se debe que los pocos objetivos cumplidos, la falta de recursos y
estrategias empleadas, se suman a la amplitud del programa, frente a una cantidad de
logros poco efectivos con lo que realmente se tiene disponible.

Se hace necesario mayor involucramiento de los docentes, con la finalidad de
conseguir superar las debilidades y afianzar los mejores aciertos para desarrollar
estrategias novedosas para el proceso de aprendizaje de la filosofia, de tal forma de
vincular la teoria con la préactica social.

De igual modo, al entender que la filosofia es un area de caracteristicas
interdisciplinarias, se concluye el poco aprovechamiento de esta condicion de la
asignatura para correlacionar aspectos teoricos-practicos que permitan integrar en las
estrategias didacticas la idea de consolidar el pensamiento critico en todas las areas
del conocimiento, ajustando los criterios reflexivos que vayan mas alla del aula. De
alli, la permanente interaccion de los aprendizajes desde la mayéutica socratica del

cuestionamiento, preguntas y repreguntas como estrategia para el analisis de
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problemas filoséficos dentro de la malla curricular del Bachillerato, lo cual forma
parte de las expectativas del docente no cumplidas.

Los docentes estan consciente de la necesidad de implementar nuevas
estrategias, herramientas y metodos adaptables a la realidad, en la direccion de
cambios, a fin de relacionar los contenidos del pensamiento filoséfico con la situacion
que envuelve los estudiantes en su cotidianidad, sin embargo; la prioridad es el uso de
estrategias didacticas dirigidos a los temas de integracion segun los objetivos
planteados en el programa curricular, la falta de flexibilidad en la disposicion de
horas de clase, no llega a los consensos en la planificaciones compartidas en
asignatura de filosofia, debido a que la estrategia empleada no alcanza la efectividad
deseada en los aprendizajes.

4. En relacién con el objetivo especifico propuesto para explorar sobre la
opinion que tienen los estudiantes acerca de la metodologia aplicada por los docentes
en la asignatura de Filosofia y sus expectativas, se puede destacar por una parte, que
los estudiantes estan constantemente buscando informacion bibliografica para
conocer el pensamiento de los filésofos, sin embargo; las situaciones de andlisis a la
cual no estan acostumbrados, como método de ensefianza, medianamente alcanza el
desarrollo de contenidos y tareas complementarias fundamentadas en el aprendizaje
memoristico, que es el que mayormente han venido utilizando en las demas areas del
conocimiento en Bachillerato.

Al destacar la importancia que tiene la filosofia en su iniciacion al pensamiento
critico, se pudo evidenciar algunos indicios relacionados con la discusién, no
obstante; las limitaciones por la falta de material, en la opinién de los estudiantes, se
fundamenta en una serie de exposiciones sobre los temas, que poco resaltan el interés
y motivacion para no contentarse tnicamente con el desarrollo de estas asignaciones,
sino que es necesario trasladar el desarrollo del pensamiento filosofico a la
cotidianidad vivencial, con la finalidad de aplicar los conocimientos aprendidos en la
asignatura a situaciones concretas de la realidad.

La idea de buscar contenidos complementarios a las lecturas recomendadas por

el docente, como metodologia asociada a la consulta bibliografica, son pocas, y a
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veces no se cumplen fielmente con este tipo de busquedas adicionales, lo que permite
concluir que el método didactico apegado a la revisién de textos, no es el més
apropiado, segun las opiniones de los estudiantes, ni es la mejor forma de conocer el
pensamiento de los filosofos latinoamericanos, sobre la mitologia griega o cualquier
otro tema que suele aparecer de manera abstracta y dificil de su entendimiento, sobre
todo en el nacleo de la participaciéon y discusion que se fomenta para este tipo de
asignatura.

La solicitud del docente para que los estudiantes expresen sus ideas,
pensamientos y refieran conceptos propios relacionados con la propuesta de los
contenidos presentes en la asignatura, es un método que combina las lecturas, busca
concrecion del autoaprendizaje y potencia la capacidad del estudiante para seguir la
estrategia de investigacion bibliografica, sin embargo; esta condicién consume mayor
tiempo en la bdsqueda de las respuestas a las interrogantes planteadas de modo
socratico en el aula, lo que no es apropiado como estrategia significativa de la
didactica, debido al insuficiente numero de horas que tiene la asignatura en la malla
curricular.

De manera que frente a este método de consulta permanente, no todos los
estudiantes tienen esa habilidad para compaginar esta estrategia que no alcanza el
aprendizaje eficaz y poco ayuda con la formacion de grupos de estudio, debido a la
poca comunicacion existente entre ellos, respecto a los temas solicitados y el enfoque
de mayores esfuerzos que se requieren para desarrollar la capacidad de analisis y
sintesis, aunado a la falta de Internet, asi como dispositivos electronicos que
coadyuven en el proceso de aprendizaje.

Igualmente, esta estrategia didactica de consulta bibliografica, presenta diversas
debilidades de los estudiantes relacionados con el lenguaje, las destrezas en el manejo
de los textos y los procedimientos a seguir para la organizacion y fichaje, frente a la
dificultad de sintesis, ase como comparacion de las teorias filosoficas, lo que afade
eventos de limitaciones para ensayar el pensamiento creativo, debido a que las

actividades involucradas a esta estrategia se asocian con la exposicion, la
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memorizacion y la falta de alternativas complementarias a la solicitud de los trabajos
escritos y poca motivacion.

5. De la misma manera, esta investigacion plante6 el objetivo especifico
relacionado con determinar los procesos de aprendizaje que muestran los estudiantes
en las clases de Filosofia, en tanto se concluye que los procesos de aprendizaje
mayormente se despliegan en la realidad del estudio de la filosofia por parte de los
estudiantes, con muestras de un seguimiento al pie de la letra de las lecturas
recomendadas en forma repetitiva.

Esa estrategia didactica para procesar la informacion, hace que los estudiantes
permanezcan inmoviles en clase, escuchando la exposicion del docente porque no
tienen suficiente base cognitiva para refutar, argumentar, discutir, fomentar la
creatividad en la construccién de nuevos conceptos y buscar alternativas de
razonamiento l6gico que pueda promover la participacion critica de los estudiantes.

Tal como se concibe la caracteristica de la asignatura filosofia, exige ademas de
mucho estudio, lectura e investigacion, oportunidades para desarrollar en los
estudiantes las habilidades, destrezas y capacidades que les permitan confrontar ideas,
con base a experiencias y sustrato argumentativo como producto de las lecturas que
puedan desarrollar, con diversidad de interpretaciones, de una manera mas activa y
participativa.

Muy pocos estudiantes se quejan de los métodos de ensefianza de la filosofia en
Bachillerato, puesto que existe poca variabilidad con las demés éareas del
pensamiento, a pesar que la propuesta curricular invoca al pensamiento creativo y
critico, éste no se llega a consolidar con eficacia entre otras cosas, por la inmadurez
en la forma de asimilar los aprendizajes, otras veces; por el temor de participacién en
las discusiones en clase, debido a la falta de preparacion e informacion de soporte
para poder intervenir y otras tantas, debido a la poca motivacion al abordar los
contenidos, también por falta de nuevas estrategias didacticas por parte del docente
gue haga mas motivante el proceso de aprendizaje, se debe erradicar el aprendizaje
memoristico, mecanico e instrumental, por un aprendizaje centrado en el estudiante,

su participacion para desarrollar su capacidad critica, la argumentacion, el debate, las
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preguntas y repreguntas y su relacion con la realidad, que los estudiantes internalicen
la utilidad de la filosofia para su formacion como ciudadano.

La idea fragmentada de los docentes por no llevar una minima planificacién
compartida entre ellos, hace que los estudiantes comparen una clase con otra y
aunque administran los mismos contenidos, parecidas estrategias centradas en la
solicitud de trabajos escritos y exposiciones, hay escasez y poca variabilidad en las
formas de analizar a la cual no estan acostumbrados, aunque la disponibilidad del
programa ofrece espacios académicos en los cuales se podrian desarrollar nuevas
estrategias, métodos, procedimientos y la innovacion de la didactica, las experiencias
remiten a los pocos referentes asociados con el hecho de aprender a pensar.

6. Asimismo, este estudio propuso elaborar el constructo tedrico pertinente, el
cual se cumplid, al construir la hermeneusis del fendmeno acerca de la didactica de
la filosofia en el Bachillerato general unificado en el Ecuador, a través de los
macroconceptos.

Estos se identificaron como: cambios curriculares, pedagogicos y didacticos,
generado en la categoria: concepciones del docente; recursos, estrategias y métodos
para fortalecer la didactica y pensamiento critico aplicado a problemas contextuales,
concebidos en la categoria: didactica de la filosofia; uso de las TIC para interaccion y
motivacion del aprendizaje, creado en la sintesis comprensiva de la categoria:
procesos de aprendizaje y efectividad del método de analisis para buen uso del
tiempo, el cual se generd dentro del &mbito de la categoria: opinion del estudiante.

Asi, la creacion del constructo tedrico pertinente para la didactica de la filosofia
en el contexto del estudio, alcanz6 el conocimiento mas alla de las voces de los
actores sociales, ademas con la inclusion del investigador como actor social
significativo en la recoleccién de la informacion, desarrollandose el proceso
investigativo con todo el rigor cientifico en el marco del paradigma seleccionado en

el estudio.
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Recomendaciones

Las conclusiones emitidas permiten formular, a modo de reflexion, algunas
recomendaciones relacionadas con la didactica de la filosofia, las cuales no
representan estandares, ni guias a seguir, sino espacios académicos flexibles
integrados en el amplio espectro de la propia creatividad y autorevision de las
practicas que dominan el pensar, ser, sentir y hacer de pautas y criterios, experiencias
y autoevaluaciones que pueden ayudar a la construccién de nuevos conocimientos y
a la vez modificacion, de un conjunto de elementos institucionales requeridos en la
Unidad Educativa EI Carmen del Canton EI Carmen, Provincia de Manabi-Ecuador.

1. Los procesos didacticos mas adecuados para la ensefianza de la filosofia en
Bachillerato, cobra vigencia con la dinamica de la realidad educativa, la innovacion
tecnoldgica y el aporte de los diversos materiales, recursos y dispositivos que se
requieren para cumplir la planificacion concebida en el marco del programa curricular
correspondiente, en la comprension tedrico-préctica del pensamiento filosofico, que a
menudo lleva implicito los nuevos enfoques pedagdgicos y métodos didacticos
integrados con la discusion socializada, la conformacién de equipos y la integracion
comprensiva del caracter interdisciplinario de esta materia en cuanto al dominio de
las diferentes definiciones y supuestos epistemoldgicos acerca del aprendizaje.

2. Con relacién a las concepciones que poseen los docentes de bachillerato que
dictan la asignatura filosofia sobre el pensamiento critico, se recomienda seleccionar
estrategias, actividades y procesos que superen la condicién del aprendizaje
memoristico, respecto a las teorias de los grandes fil6sofos, de manera méas pertinente
con las necesidades sociales del contexto, en modo aplicativo para conseguir la mejor
expectativa de participacion en las comunidades, frente a las nuevas alternativas de
identificacion y abordaje de los problemas que mayormente les aquejan.

Ello, a través del compartimiento con sus pares, en esquemas de analisis de
contenidos y desde la demanda de socializacion, en funcion de alcanzar el éxito en la
asimilacion de un nuevo perfil de ciudadano que contribuye con el logro de metas

comunes, en el hecho de aprender a aprender. Esta perspectiva de transferibilidad del
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conocimiento filosofico en un juego didéactico de contribucién a situaciones
contextuales de la realidad, implica organizacion, disciplina, compromiso,
cooperacion, entre otros.

3. Con respecto a las estrategias didacticas aplicadas por los docentes en la
ensefianza de la filosofia de Bachillerato, la misma intencionalidad de cambios, frente
a los obstaculos que se presentan por la falta de material de lectura, hace ver la
recomendacion institucional para conseguir el apoyo del Estado, en estos hechos
particulares de aportes, no solo en materiales impresos, sino en una buena oferta de
innovacion tecnoldgica, que permita a los docentes la oportunidad de capacitacion,
sensibilizacion y actualizacién en los nuevos requerimientos pedagdgicos, para
aplicar una metodologia adaptable en la dinamizacion de los aprendizajes en el aula 'y
fuera de ella, lo que da lugar a la prioridad de Internet permanente en la idea de
comunicacion con pares, pero ademas; en la oportunidad de realizar cursos, talleres,
seminarios, entre otros, de caracter virtual.

4. La singularidad de hechos, situaciones y factores que influyen en las
opiniones de los estudiantes respecto a la metodologia aplicada por los docentes en el
area de filosofia y sus expectativas, se recomienda conceder los incentivos educativos
que fomenten el ejercicio de la participacion activa, frente a los requerimientos
caracteristicos de esta materia, en funcion de apelar a la capacidad de abstraccion y
las mejores actitudes que involucran la investigacion de los contenidos para
consolidar el desarrollo del pensamiento critico.

Las mejores expectativas esperadas por los estudiantes deben ser en sentido
positivo de una didactica integral, gratificante y motivadora, para buscar soluciones a
los distintos problemas con base al pensamiento filoséfico en ejercicios practicos de
reflexion y analisis, al complementar los requerimientos y el cumplimiento de metas
en el marco de la disposicion y disponibilidad de recursos tecnologicos con el uso de
la tecnologia de la informacion y comunicacion, que de manera atractiva, y en
funcién de materiales multimedia, enriquecen la oportunidad de razonamientos
creativos, discusion y argumentacion, en la superacién de los obstaculos que limitan

el protagonismo de su propio aprendizaje.
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De este modo, se posibilita la mayor interaccion entre los estudiantes y con el
docente para entender el método de ensefianza y apegarse a los modo de hacer
solicitados a traves del aprendizaje cooperativo que permite superar las expectativas
en el desarrollo de los contenidos necesarios para la discusion de cara a los
requerimientos para aprender a razonar y llevarlo a cabo a través de un conjunto de
proyectos, ejercicios, estrategias puntuales atractivas que les permita el mejor
desenvolvimiento, no solamente en el aula durante el ejercicio de la discusion
socializada, sino al egresar, aplicar y trasladar estos hechos educativos, en cada una
de las situaciones cotidianas que se presentan al tomar decisiones efectivas.

5. En relacion con los procesos de aprendizaje que muestran los estudiantes en
la clase de filosofia, se recomienda la necesidad de implementar una didactica que
rompa con el habito de aprender de memoria, ademas de fortalecer el método
socratico, al comprender a fondo el pensamiento filosofico, por lo que se han de
ofrecer desde la didactica, los escenarios adaptables para que los estudiantes puedan
aplicar mejor la teoria. Estas consideraciones, deben abordan ejercicios
correspondientes con un aprendizaje significativo y contextual, que ademas fortalezca
los cambios para comenzar a aprender conceptualmente.

Es conveniente la formulacion de debates de ideas entre las diferentes secciones
que cursan filosofia en la institucion fiscal, con el fin de integrar evidencias en la
construccién del conocimiento y comprension profunda del pensamiento filoséfico,
en el nucleo de las participaciones que muestren la consciencia del aprendizaje de
orden superior, orientado en un marco sensible, al adoptar proyectos de aprendizaje,
mas all& de la repeticion de ideas, se trata de la creacion de propios conceptos, que de
manera perspicaz y creativa, amplien las posibilidades de entendimiento trasladado a
temas mas complejos relacionados no solamente con la filosofia sino con las otras

asignaturas de la malla curricular.
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SOLICITUD DE PERMISO
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Manabi, 16 de enero de 2020

Ciudadano:
Dr. Alejandro Sarbach Ferriol
Su atencién.

Muy atentamente me dirijo a usted con el fin de solicitar permiso para utilizar
los instrumentos de su propiedad intelectual utilizado en su trabajo doctoral
¢ Qué pasa en la clase de filosofia?. Hacia una didactica narrativa y de investigacion.
Dicha solicitud se la hago, por cuanto estoy haciendo mi tesis doctoral denominada
“La didactica de la filosofia en el Bachillerato General Unificado en Ecuador. Un

entramado teorico”.

Agradeciendo su respuesta

Atentamente

Limber Reinaldo Moreira Zambrano
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= UNIDAD EDUCATIVA

P iniero EL CARMEN

ch: Educacion CUADRD DE CALIFICACIONES QUIMESTRAL
PEIMER QUIMESTRE

NIVEL: BACHILLERATO GENERAL UNIFIC A GRADDVCURSO: PRIMERD ©
ESPECIALIDAD: CIENCIAS
MATERIA: FILOSOFiA

FROFESOR{A): NEVAREZ MEZA MIRIAN MERCEDES ARO LECTIVO: 2017-2018
Primer Farc |Segundoe Parc| Tercer Parc
N° | APELLIDOS ¥ NOMBRES Prom. |Cunlic.| Froo (Coalit Prom. [Coalic| PP | 8% | EX | 20% | 50O |Caalit,
| | ARTEAGA REYVES JAIRD ALEXANDER 500 PAAR| S40fPAAR] G10PAAR] 550] 4400 7. 1.40) 38 |[PAAR
2 | BALDERRAMO MARCILLO JOSE GABRIEL
3 | BAZURTO MENDOZA NAYELY LISBETH 520 PAAR| S00[PAAR] 480 |PAAR| 00| 400) 650) 1.30] 53 [PAAR
4 | CASTRO ANZULES ARIANA JARITZA B20] AAR| E30| AAR] 940 DAR| E63| 690) 900] 180] &T| AAR
5 | CEDENQ LAAZ CARMEN ANAHI 750 | AAR| T10| AAR] 00| AAR| Too| 612) 450) 050] 74| AAR
6 | COBERA BAZURTO MARLA BELEN A60)| AAR| 590| AAR] 790 AAR| Ed6| 676) 7500 1.50) B26| AAR
7 | DELGADO VERA JONATHAN JAVIER 680 [PAAR| 700 AAR] 760 AAR| Tle| 372) 7500 1350] 72| AAR
£ | DELGADO ZAMBRAND ERICK IVAN T80 AAR[ E50| AAR] 900] DAR| 243| 674] 9.00] 180] B3| AAR
9 | DUENAS BRAVO ARIANA YUSMELI 770 AAR[ 20| AaR] 900] DAR| 33| 666) R00| 160] BlE| AAR
10 | FERRIN MUNOZ JANDRY AL T B0) AAR| 790| AAR] 890] AAR| E26| 660) 450) 050] 75| AAR
11 | GARCIA TALLEDO NEPSAR EUDMIRC T80 AAR[ To0| AAR] 730] AAR| Té6| &12) 550] 1I0] 73] AAR
12 | GUERRA ROSADD MARIA MADELYN B60) AAR| 90| DAR] 960 DAR| Sl6| T32) 900] 180] 91| DAR
13 | LOOR BARBERAN WASHINGTON EDUARDC G30) DAR| E10| AAR] 1000] DAR| S13| T30) BI5] 165] B9 AAR
14 | MANZABA VERA DERIC NAIM B30) AAR| 960 DAR] 940 DAR| %06| 732) 900)] 180] 91| DAR
15 | MARCILLO COBENA NAYELHI B0 AAR| T90| AAR] 940 DAR| E43| 674) S00) 1.60] B3| AAR
16 | MEJIA CUADROS STEVEN LEONEL SO0PAAR| T20f AAR| E10] AAR| TO06| S64) 7. 140] 70d [ AAR
7 | MENDOZA CEDERNO ALEJANDRO ISMAEL 670 [PAAR| T770| AAR] 630 |PAAR| 690| 352) &00)] 1.20] 6T [PAAR

18 | MENDOZA ZAMBRAND MARIA DOLORES 70| AAR| 60D fPAAR] 650 |PAAR| &T0| 336) 7. 140) 6.6 [PAAR
19 | MESIAS ZAMBEANO DAY ANA GINABEL A60] AAR| 1000| DAR] ®80] AAR| %13| 730) 9.50) 150] 53| DAR
20 | MONTALY AN CHAVEZ MARLA GIOV] Ae0] AAR| 20| DAR]| 870 AAR| E8s| TOR| 9.00] 180] BER| AAR
21 [ MUROZ IBARRA KATHERIN MISHELLE B40] AAR| olof DaR] 920] DAR| 50| 712] B50] 1.70] BE| AAR
22 | PALACIOS BASURTO LEONARDO T2 AAR| To0f AAR
23 [ PAZMING TOAPANTA ANDERSON JOEL T30] AAR| T20| AAR
24 | PINARGOTE SOLORZAND DIANA ELIZABETH BI0) AAR| T70| AAR] 750 AAR| TR3| 626) 750] 150] 7.T6| AAR
25 | RAMIREZ ALCIVAR NAYEL GEOMARA 00| DAR| o40| DAR] 950 DAR| 936| T48) 9.50] 150] 938 DAR
26 | ROSADO AMAYA BRECSY LISBETH 770 AAR| B30 AAR] R0 AAR| E23| A5R) &00] 1.20] 7.TR| AAR
27 | RUIZ VILLARROEL MALENA ITAMAR To0| AAR| E10| AAR] A70|PAAR| T2a| SR0) RO00)] 16&0] T4 AAR
28 | SAAVEDEA BAZURTO JAIME ADRIAN STOPAAR| 420fPAAR] 61D|PAAR]| 533| 426) S00) 160] 586 [PAAR
20 | VEGA PALMA ERICK DAVID
30 | ZAMBRANG ARTEAGA JACINTO NICOLAS 700 AAR| TI0| AAR] 00| AAR| T36| 38R) 450) 0.50] 6.7E [PAAR
31 [ZAMBRANO CEDERO RENE LEONEL 60 AAR| 50| AaR] 90| AAR| E76| TO00) S00] 160] B6| AAR
32 | ZAMBRANG MEDRANDA FRANCIS KLEN A00] AAR[ 230| AAR] T80] AAR| E03| 642] B00] 160] BOE| AAR
33 | ZAMBRANOG OCHOA EMELY DANIELA 90| DAR| 50| DAR] 940] DAR| 40| 752) 9.00] 1&0] 93| DAR
34 | ZAMBRANG PAREDES MAYULI YULIMGNA B30] AAR| 20| DAR] 900] DAR| E8:| TOR| 9.00] 1&0] BER| AAR

EQUIVALENCIAS CANTIDAD | PORCENTAJE

DAR 9.0 - 1000 5 14.706

AAR  7.00- B9 19 55 882

PAAR 401 - 699 b 17647 PROMEDID: T8RS

NAAR 000 - 400 v i

SIN NOTA 1 11.765

TOTAL 3 104

LIC. MIRIAN NEVAREZ DOCENTE TUTOR
PROFESOR{A)
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UNIDAD EDUCATIVA
EL CARMEN
CUADRD DE CALIFICACIONES QUIMESTRAL
PEIMEK QUIMES TKE

SIVEL: BACHILLERATO GENERAL UNIFICADC GRAMWCURSO: PRIMERD C
ESPECIALIDAD: CIENCIAS
MATERLA: FILOSOFIA

FROY R(A): ZAMBRAND PATISO EDISON AMADO ANO LECTIVO: 2008-2019
Primer Pare |Segundo Parc] Tercer Parc
N | APELLIDOS ¥ NOMERES Prom. [Cusbit.| Preo ({Cualit ] Prom. |Cealit.] P.P. | 80% | EX | 2% | 5. Q. [Cuaalit,
1 [ARAY MENDOZEA WILLIAN DAVID 70| AAR| 60l [PAAR] 30| AAR| T00| 68| S50) 1.10]| 678 [PAAR
2 | ARTEAGA ROMERD NARCISA JESUS 960 DAR| 75| AAR] 40| AAR| 892] 7.04| 850) 1.70]| BRE4| AAR
3 | BAQUE SILVA JONATHAN RAMON B0 AAR| 730| AaR] 7RO| AAR| T70| &le| To00) 140] 75| AAR
4 | BASURTO VERA MARIA JOSE 600 [PAAR | TOR| AaR] a20fPAAR| 6d3] 514] 50) 1.70] 684 [PAAR
5 | BRAVO SALTOS PEGGY MISHELLE TT0] AAR| T2 aaR] T0f AAR] T34] 87| 3s0f 070f 657 [PAAR
6 | CAGUA ALAVA SANTO ANDERSON 5.0 [PAAR
7 | CAJA POSLIGUA ERICK DARID 7590 | AAR PAAR] E.10) AAR] 747] 398] 7. 40| 738 | AAR
§ | CEDENQ CEDERC MARCD ANTONID 4.80 [PAAR AAR) T50) AAR] 6d47] 518] 850) 1.70] 688 |PAAR
9 | CHICA URGILEZ MARIA SELINA 40| AAR AAR) B20) AAR] EI15]| 652 s50) 1.30] 78| AAR
10 [ CHILIQUINGA ALAVA MARIKD ENRIQUE 80| DAR AAR] ERO| AAR| E99] TI19| 50] 1.70] RE9| AAR
11 | COVERNA VERA LEONARDD ARIEL T50| AAR PAAR] 600 PAAR| 660 528| S50f 1I0] 638 PAAR
12 [CUENCA VELEZ JOSE REIDMOND T3] AAR PAAR] B10) AAR] T38| 390 950] 150] 78] AAR
13 | FARIAS NAPA ADRIANA YASMARI 900 | DAR PAAR ] 6.50 [PAAR 5 ss0f 110 682 [PAAR
14| GILER CEDERG GISSELA NAYELL 60| AAR AAR] TEO] AAR #00f led| 78] AAR
15 [ LOUR ZAMBRAND JOSUE ALEXANDER 70| AAR PAAR] 590 [PAAR soof Lol &l [PAAR
16 | MEZA ZAMBRARC JULEXY ALEXANDRA 30| AAR PAAR] B53] AAR a00f 1.10] 743] AAR
7 | MOLINA LASCANCG ARLETT NOHELY G0 | DAR PAAR] 7.15] AAR 500 110 7| AAR

18 [ MOREIRA ALCIVAR CRISTHIAN ALEXANDER TA40] AAR PAAR] 730] AAR s5o0f 1iof 671 PAAR
19 | MUROZ CHECA INGRID Y AMILET A AAR| STOIPAAR] 705] AAR 200f 040f 594 PAAR
20 | MUROZ LODR HEIDY PAMELA 920 | DAR| 335 [PAAR] 6.90 PAAR soof loof 672 PAAR
21 | NAPA AVILES CAROLINA STEFANLA Gl0] DAR| 701] AAR] 740] AAR 150f 070 697 [FPAAR
22 | PALMA CHAVEZ JENIFFER PATRICIA 60| DAR| 696 PAAR] 7. AAR 750 10| AG| AAR
23 | POSLIGUA DRDONEE SOCRATES ANDRES G| DAR| 740| AaR| 730 AAR| 7 B00f len| 792] AAR
24 | RIERA PINTO RUBI JOHANNA Bel| AAR| T38| AaR] 90| DAR| £33] 666| 700) 140] Bié| AAR
25 | RISCO ARTEAGA ANGIE ADRINA AT0) AAR| 776 AaR] 30| AAR| 825] 6ab| 650) 130] 79| AAR
26 | RIVAS CEDEND DAVID LEONARDO AEO] AAR| T36| AaR| 7 AAR] B0I] 6d42] ®50f 170 RAl| AAR
27 | RODRIGUEZ CUSME GENESSIS DENNISE 9| DAR| 30| aaR] 9.70f DAR| s00] 7200 ss50f 170 E9| AAR
28 | RUILZ CEDENC CRISTOFER DAVID 970 DAR| T16f AaR] 7.70] AAR| E19] 655] 600) 120 7.75| AAR
20 | SALVATIERRA APOLO JONATHAN DANIEL Ad0] AAR| 760 AaR] S10| AAR| E03] 642] S00) 1.60]| BOZ| AAR
30 | VELASQUEZ VEGA SONIA ROSALIA 60| AAR| 605fPAAR] 750 AAR| T38| 5900 7 ldn| 73| AAR
31 | VELEZ HOLGUIN MATTEG JUNICGR B70| AAR| 601 [PAAR] S00| AAR| 757] 606| S550) 110 7.6 | AAR

EQUIVALENCIAS CANTIDAD | FORCENTAJE

DAR  9.00 - 10000 o o

AAR 700859 19 61.29

PAAR 4.0l - 69% 11 15484 PROMEDID: 7414

NAAR 00 - 400 1 o

SIN NOTA 1 3226

TOTAL 31 10

LIC. EDISON ZAMBRANO DOCENTE TUTOR

FROFESOR{A)
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NIVEL: BACHILLERATO GENERAL UNIFICADOD
ESPFECIALIDAD: BGUSCIENCIAS

UNIDAD EDUCATIVA
EL CARMEN

PRIMER QJUIMESTRE

CUADRO DE CALIFICACIONES QUIMESTRAL

GRAMWCURSO: FRIMERD C

MATERLA: FILOSOFIA
FROFESOR(A): ZAMBRAND PATINO EDISON AMADD ARO LECTIVO: 20092020
Primser Pare |Segundo Parc| Tercer Parc

N | APELLIDOS ¥ NOMBRES Prom. |Caalit.| Proeo. (Cuslis ) Prom. | Cwslit.| . Cmabit.
1 | ABRIL GOMEZ JOHANOT T32| AAR| Ta3| AAR] R30| AAR AAR
2 | ALCIVAR GILCES LIMBER MARIANO T72] AAR| B38| AAR] 9.0 DAR AAR
I |ALCIVAR GILCES MARIANITA DE JESUS BOR| AAR| ERR| AAR] 920 DAR AAR
4 | ANDEADE ALCIVAR CRISTINA ALEXANDRA T38| AAR| B38| AAR] SBD| AAR AAR
5 | ANDRADE VERGARA JANINA ABIGAIL SEO|PAAR| TERI| AAR] 750] AAR AAR
6 | BARBERAN CHILA JESLS HERMAN 662 [PAAR
7 | BRAVO LOPEZ MAYERLI NICOLE BER| AAR| E56] AAR] R.10] AAR] B51| 681 AAR
£ | CEDENG CEDENG MILEIDY NEREA 735] AAR| ERR| AAR] R70| AAR| B38| 670 AAR
9 | CUSME ARTEAGA CARINA ROXANA B9 AAR| E81| AAR] 870 AAR]| E&0| 704 AAR
10 | DOMINGUEZ ZAMBREANC IVAN ARGELIS SIE|PAAR| 425|PAAR] SEDJPAAR] 521| 417 IFAAR
11 | HIDALGO VELEZ MAELQ SAMUEL TA0] AAR| 43R|PAAR] 640 [PAAR]| 596| 477 IPAAR
12 | LUCAS CASIERRA CINTHIA SHIRLEY 667 |PAAR| E75) AAR] 9.00) DAR] El4| 651 AAR
13 [ MANZABA VERA DIEGO SAID 40| AAR| 900| DAR] 90| AAR| B77| 7402 AAR
14 [ MARTINEZ SOLORZAND WENDY NAYELL GET|PAAR| ER1| AAR] R90) AAR] EI19| 655 AAR
15 [ MENDIET A PINCAY JOSE JOEL 612 [PAAR

16 | MENDOZA MOREIRA ANGELES MAISSA T35] AAR| Ta0] AAR] RID] AAR] 77R| 622 AAR

7| FISCO MELENDEZ KEVIN JOEL T38| AAR| 649 |PAAR] TEO| AAR] T.20| 583 AAR
18 [ QUIROZE AREQUIPA ADRIAN JAVIER 793) AAR| 913) DAR] B10) AAR] E30| A71 AAR
19 | RIVAS MERA LUZ XIMENA ST5|PAAR| 413 |PAAR] 7.00) AAR] S66| 453 IFAAR
20 | ROSADD GARCLA MAXIM 445|PAAR| T56) AAR] 600 |PAAR] 600| 450 IFAAR
21 | ROSADD MACIAS MARLA JOSE 440|PAAR| ERA| AAR] 795| AAR| TOR| 566 AAR
22 | SABANDO ANDRADE ARAMIS MILAYS T38| AAR| 506) DAR] 900) DAR] B55| 684 AAR
23 | SALVATIERRA APOLO GENESSIS DANIELA 30| AAR| 949) DAR] 940 DAR| 520| 736 AAR
24 | SOLORZANG VERA JESSENIA GUADALUPE TIE| AAR| EI19) AAR] 920 DAR| B22| 658 I ¥ AAR
25 | VELEZ VELASQUEZ MARIA JOSE 652 |PAAR| 38| DAR] 940) DAR| 557 asa| 925) 185 BT1| AAR
26 | VERA GOMEZ CHARLY JOSE A63] AAR| 940) DAR] 825] AAR| E86| To9] 825) 165 BT4| AAR
27| VERA LEONES KEVIN GUSTAYD SO5|PAAR| TRE| AAR] 750 AAR| ag8l| 345] 900] lao]| 735| AAk
28 | FAMBRAND BERMUDEY CLAUDMA SIRENA G6%) DAR| 981| DAR] 1000] DAR] SR1[ T785] 950] 190) 9.75| DAR
20 | FAMBRAND MENDOZA ALDAIR SEBASTIAN B.12] AAR| 913) DAR] 740) AAR| 822| 658] 675) 1.35] 793| AAR
30 | ZAMBRANO PINARGOTE ERICK DAVID SESIPAAR| E71| AAR] R00) AAR]| 752[ A02] B25) 165] 767| AAR
31 | ZAMBRANO VELEZ YULEXI YAMILET 938| DAR| 944) DAR] 1000 | DAR]| S67| 774) 975 9.6% | DAR
12 | ZAMBRANO ZAMRBRANG ERICK MIGUEL Rd0| AAR| 919) DAR] 930 DAR| BE96| TI17] 975 91| DAR

EQUIVALENCIAS CANTIDAD | FORCENTAJE
DAR .00 - 1000 ]

AAR T00.-B59 23
PAAR 401 - 699 ]
NAAR (.00 - 4.00 o
SIN NOTA 2
TOTAL 32

LIC. EIMSON ZAMBRAMNCO
PROFESORIA)

FROMEDID: 8016

DOCENTE TUTOR
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Institucié 13H01438 - UNIDAD EDUCATIVA

n: ELCARMEN
FILOSOFIA
PRIMER QUIMESTRE SEGUNDO QUIMESTRE PROM
LISTADO DE ESTUDIANTES o1 s PRO ;A::’SRO XA UEX A oul o1 op PRO gf(?;lz A A%(EZ); oul eia ANLUA
~ M % (20%) M % 9% suple

ACUNA INTRIAGO DAYANARA 10.00 | 10.00 | 10.00 | 8.00 | 9.00 180 9.80 | 10.00 |10.00| 10.00 | 8.00 | 10.00 | 2.00 |10.00 9.90
ALAVA MARCILLO ANGIE AHITANA 10.00 | 10.00 [ 10.00 | 8.00 |9.00 | 180 9.80 | 10.00 (10.00( 10.00 | 8.00 | 10.00 | 2.00 |10.00 9.90
ANDRADE MACIAS JHON CARLOS 10.00 | 9.71 | 9.85 | 7.88 |8.00 | 160 9.48 | 10.00 (10.00( 10.00 | 8.00 | 10.00 | 2.00 |10.00 9.74
BARREIRO ROLDAN ANGELES MARIA 10.00 | 10.00 | 10.00 | 8.00 [10.00| 2.00 |10.00 | 10.00 [10.00| 10.00 | 8.00 | 10.00 | 2.00 |10.00 10.00
BARRETO GUADAMUD EDISON JOEL 10.00 | 10.00 [ 10.00 | 8.00 |8.00 | 160 9.60 | 950 | 9.71| 9.60 | 768 | 9.75 | 195 |9.63 9.61
BRAVO MINAYA MARIA BELEN 9.68 | 9.04 | 9.36 | 748 | 750 150 8.98 | 10.00 (943 | 9.71 | 7.76 9.75 | 195 [ 9.71 9.34
CASTILLO SALDARRIAGA EMILY DESIREE 9.13 | 9.14 9.13 730 | 850 170 9.00 | 10.00 |10.00| 10.00 | 8.00 | 10.00 | 2.00 |10.00 9.50
CEDENO VELIZ TATIANA NOEM | 9.70 | 9.04 | 9.37 749 |8.00 160 9.09 | 10.00 |10.00| 10.00 | 8.00 | 10.00 | 2.00 |10.00 9.54
COCHANCELA REYNA NATALIA 10.00| 9.75 | 987 | 789 [8.00 | 160 949 | 975 |9.75| 9.75 | 7.80 | 10.00 | 2.00 |9.80 9.64
CUSME LOOR JOEL ALEXANDER 9.00 | 7.36 8.18 6.54 | 6.00 120 7.74 | 8.00 | 707 | 753 6.02 7.50 150 | 752 763
CUSME LOOR LAURA MACARENA 10.00| 9.75 | 9.87 7.89 | 8.00 160 9.49 | 9.13 |9.46 | 9.29 743 | 9.00 180 |9.23 9.36
GARCIA INTRIAGO EMELY GISSEL 9.93 [10.00 | 996 | 796 |9.00 | 180 9.76 | 925 [9.18 | 921 | 736 | 9.25 | 185 |9.21 9.48
GARCIA MENDIETA JOSTIN FABIAN 10.00| 9.75 | 9.87 789 |8.50 170 9.59 9.13 |9.04 ] 9.08 7.26 8.50 170 |8.96 9.27
HUACON DUENAS MARILIN DANAIM A 9.58 | 9.03 | 9.30 744 |8.00 160 9.04 | 813 |789| 8.01 | 6.40 | 8.00 160 |8.00 8.52
LANDETA FABARA JOSE RODOLFO 953 [ 889 | 9.21 | 736 |8.00 160 8.96 | 750 | 7.61( 7.55 6.04 750 150 | 754 8.25
LATORRE ANGULO ANTHONY ALEXANDER [:NE] 7 | 792 6.33 | 500 100 733 3.66
LEON LOZA LUISANA LEONELA 10.00 | 10.00 | 10.00 | 8.00 | 9.75 195 9.95 | 10.00 |10.00| 10.00 | 8.00 | 10.00 | 2.00 |10.00 9.97
(NN S TR RLE VN B e ESH =N SR R N A AWV NN VRIS =R 10.00 | 10.00 | 10.00 | 8.00 [10.00| 2.00 |10.00 | 9.75 | 9.57 | 9.66 7.72 9.50 190 [9.62 9.81
MARCILLO AYOVI HEIDY MAITTE 9.73 | 9.75 | 9.74 779 |8.00| 160 939 | 750 750 | 750 | 6.00 | 8.00 | 160 | 7.60 8.49
MELENDEZ REYES EMILY DUVANY 970 | 9.75 | 9.72 777 | 850 170 9.47 | 875 |8.75| 8.75 7.00 | 9.00 180 |8.80 9.13
MENDOZA ZAMBRANO JENRY JOSHEPH 9.15 | 832 | 8.73 6.98 | 7.50 150 8.48 | 8.88 | 789 | 8.38 6.70 | 8.00 160 |8.30 8.39
MENENDEZ ZAMBRANO EVERSON 9.38 | 850 | 8.94 715 |8.00| 160 8.75 | 8.63 |[832| 847 | 6.77 | 8.00 | 160 |8.37 8.56
ME EN DEZ ZAMBRANO JOSUE GABRIEL 9.05 | 764 | 8.34 6.67 | 7.00 140 8.07 | 738 | 721| 7.29 5.83 7.50 150 | 7.33 7.70
MONTES MENDIETA RONAL RAFAEL 10.00 | 10.00 | 10.00 | 8.00 | 9.50 190 9.90 | 10.00 |10.00| 10.00 | 8.00 9.75 195 | 9.95 9.92
MORALES PINCAY ANDREA NICOLE 9.05 | 764 | 834 | 6.67 | 700 140 8.07 | 9.00 [8.89 | 8.94 715 8.50 | 170 |[8.85 8.46
UNOZ LOOR JOSE ANGEL 10.00 | 9.75 | 9.87 | 789 |8.00 | 160 9.49 | 10.00 (10.00( 10.00 | 8.00 | 10.00 | 2.00 |10.00 9.74
RISCO ARTEAGA EDDY SEBASTIAN 975 | 9.75 | 9.75 780 |8.50 170 950 | 9.63 | 9.18 | 9.40 7.52 9.75 195 | 9.47 9.48

SALAVARRIA MARQUEZ GABRIELA
SANJINES MURNOZ DAVID ALEXANDER 933 | 864 | 898 718 750 150 8.68 | 9.00 [9.04 | 9.02 7.21 | 9.00 180 | 9.01 8.84
VALENCIA REYES NALLELHY YAMILET 9.20 | 9.75 | 9.47 757 |8.00 160 9.17 | 9.00 |8.89 | 894 715 9.50 190 | 9.05 9.1
VEINTIMILLA GILER DAYANA NARCISA 9.33 | 9.04 | 9.18 7.34 | 8.00 160 894 | 750 793 | 771 6.16 8.00 160 | 7.76 8.35
VELASQUEZ VELEZ MEL DUBRASSKA 10.00 | 10.00 | 10.00 | 8.00 [10.00| 2.00 |10.00 | 10.00 [10.00| 10.00 | 8.00 | 10.00 | 2.00 |10.00 10.00
VELEZ CEDENO SHON M ICHAEL 10.00| 9.75 | 9.87 789 |850 170 9.59 750 | 750 | 750 6.00 | 8.00 160 | 7.60 8.59
VERA MOREIRA MARCO VINICIO 9.23 | 8.07 | 865 | 6.92 | 700 140 832 | 875 |8.18 | 846 | 6.76 | 8.00 | 160 |8.36 8.34
VIVES INTRIAGO PAMELA PILAR 9.63 | 861 | 9.2 729 | 750 150 8.79 | 863 [8.75| 869 | 6.95 | 8.75 175 | 8.70 8.74
ZAMBRANO CENTENO JEFFERSON 10.00 | 9.14 9.57 765 | 7.00 140 9.05 | 10.00 |10.00| 10.00 | 8.00 | 10.00 | 2.00 |10.00 9.52

STEVEN

ZAMBRANO FIGUEROA JENNY YESSENIA 935 | 821 | 8.78 7.02 | 700 140 8.42 | 8.88 |8.89 | 8.88 710 8.50 170 |8.80 8.61
ZAMBRANO GILER NAIDELYN YAMILET 9.33 | 8.07 | 8.70 | 6.96 | 7.00 140 836 | 763 (750 | 756 | 6.04 | 850 | 170 | 7.74 8.05
ZAMBRANO LOOR MARIA ISABEL 8.94 | 9.75 | 9.34 747 |8.00 160 9.07 | 8.25 [8.64 | 8.44 6.75 8.50 170 |8.45 8.76
Totales 9.62 | 9.18 | 9.39 751 |8.05 161 9.2 | 9.06 [9.06 | 9.01 | 720 | 9.08 181 | 9.01 8.94
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ANEXO C
COMPOSICION FOTOGRAFICA
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Momentos de la Entrevista a los Profesores
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Momentos Captados durante los Grupos Focales (Estudiantes)
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